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EDITORIAL

La Revista UCMaule, es una publicacion cientifica semestral de la Univer-
sidad Catodlica del Maule. Conforme a la mision de la casa de estudios, su
objetivo es ofrecer un espacio de reflexion critica e interdisciplinaria acerca
de las humanidades en el mas amplio sentido, que recoge la busqueda in-
cesante de la verdad en todas las dimensiones del conocimiento. La revista,
da cuenta de investigaciones relevantesy actuales en torno a la dignidad hu-
mana, de las ciencias, la ética, la cultura y las artes, asi como del patrimonio
historico, literario y cultural de la Region del Maule y el pais. Finalmente, estd
abierta a las contribuciones que fecunden el pensamiento sobre la revela-
cion y mensaje cristiano, y que aporten al didlogo y vinculo entre la razén y
la fe contemporaneas.

Dirigida a investigadores, académicos, estudiantes y lectores en general, la
Revista UCMaule publica articulos originales e inéditos, ensayos y resefias
de las humanidades que hagan presente las grandes interrogantes, indaga-
ciones y propuestas de los hombres de nuestro tiempo por medio del saber
sistematico y fundado.
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PRESENTACION

Quienes trabajamos en contextos universitarios sabemos lo crucial que es el dominio
del habla y escritura inglesa para comunicar hallazgos cientificos a nivel internacional.
La posibilidad de difundir el conocimiento y generar mayores puntos de encuentro con
investigadores y docentes de diversas lenguas que permite enriquecer la diversidad
de hallazgo cientifico y el pensamiento reflexivo es factible en la medida que los

académicos en etapas iniciales de su formacion reciben la instruccién del idioma inglés.

En este segundo numero (N° 6l1) de la revista UCMaule publicamos 5 articulos
originalesy un ensayo, todos de autores de universidades internacionales. Este nimero
en especial analiza y reflexiona, desde el ambito de las humanidades, tematicas de

evaluacion y formacion inicial docente principalmente en la ensefianza del inglés.

El primer estudio denominado “Percepciones y preferencias de estudiantes
de inglés en secundaria sobre la devolucion docente escrita” plantea que las
expectativasde losestudiantes en el proceso evaluativo son relevantes paracomprender
la interpretacion que realizan acerca de la evaluacion de sus resultados de aprendizaje.
El estudio tuvo como propdsito conocer las percepciones de estudiantes argentinos de
inglés como L2 en el nivel secundario acerca de sus preferencias en cuanto a cantidad y
tipo de devolucion docente. Los resultados mostraron que los estudiantes reconocieron
el valor de la devolucion docente como herramienta de aprendizaje, prefiriendo recibir

devolucion no focalizada.

El segundo articulo original se denomina “Aportes para Comprender las Practicas
Evaluativas Estandarizadas Aplicadas a Contextos Locales”, consiste en un estudio
que disefod y aplicd una prueba criterial de comprension lectora en inglés, con el fin
de indagar el nivel de competencia de inglés que alcanzan los estudiantes de Ultimo

ano de educacion secundaria en una escuela de Argentina. El estudio reflexiona sobre
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la necesidad de atender a las caracteristicas de los contextos locales en materia de

ensefanza del inglésy la evaluacion de aprendizajes.

El tercer manuscrito, titulado “;Cuando ensefiar la gramatica?: percepciones de
estudiantes de profesorado de inglés como lengua extranjera” indaga sobre
cuando los estudiantes consideran que es mejor recibir instruccion en gramatica en
la clase de inglés como lengua extranjera, antes, durante o después de la practica
comunicativa. Los estudiantes prefirieron recibir enseflanza de manera integrada en
vez de manera aislada, lo cual coincide con las perspectivas tedricas vigentes respecto

de la importancia de integrar la gramatica a la practica comunicativa.

Enelsiguientearticulo“Creacién de una base de datos lexicografica paratraductores
meédicos (inglés-espariol): especialidades obstetricia y ginecologia, traumatologia
y cirugia”, las autoras, frente a la necesidad de la traduccién en areas de la salud, se
propusieron adaptar una plantilla de evaluacion de la traduccion de la especialidad de
botanica para abordar las especialidades médicas. Los recursos los obtuvieron a través
de Google, y se trasladaron los resultados a una base de datos sistematizada donde se
realizd un analisis comparativo de los distintos recursos que permitid comprender el

lexicografico en dichas disciplinas.

El ultimo articulo original, “Legislacién politico-lingtistica: analisis comparativo del
discurso de dos planes de estudios de profesorado de inglés” revela, a través de un
analisis de discurso, las formas en que dos de los conceptos vinculados a las politicas
lingUisticas (las representaciones sociolinguisticas y las ideologias), operaron en la
redaccion de los Planes de Estudios del Profesorado de Inglés de 1999 y 2019 en una

universidad estatal de Mar del Plata en Argentina.

Finalmente, el ensayo “La ensefanza de la escritura cientifico-académica en
inglés en el posgrado: reflexiones sobre la practica” plantea el rol del inglés en la
comunicacion cientifica en estudiantes de postgrado, por lo tanto, se plantea analizar
la aplicabilidad de un enfoque critico-pragmatico basado en géneros discursivos para
la enseflanza de la escritura de géneros expertos en inglés en el nivel de posgrado en
una universidad argentina. Resaltan tres iniciativas docentes tendientes a mediar la
brecha existente entre las demandas de escritura en inglés, con el fin de favorecer el

desarrollo multilingUe de los hallazgos cientificos en esta etapa de formacion.
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En esta época post-pandemia, de crisis climatica y crisis social, encontramos en estos 6
manuscritos la oportunidad de analizar con esmero ideas, reflexiones y oportunidades
de gestar ideas para proyectar cambios en los contextos educacionales de la
ensefanza de la lengua inglesa, y creemos que, si bien en su mayoria se abordan desde
la experiencia en educacion superior de Argentina, este ndmero entrega una rigueza
en la diversidad de metodologias e interpretaciones del proceso de la ensefianza del

inglés que va desde la educacion secundaria hasta el postgrado.

Los invitamos a revisar y leer con detenimiento este segundo ndmero de la revista afo
2021y esperamos que disfruten la escritura y discusion planteada con los hallazgos de
investigadores internacionales y expertos en linguistica inglesa con el fin de aplicarlo
en los contextos de ensefanza y aprendizaje y futuras investigaciones en secundaria,

pre y/o postgrado.

Maria Teresa Mufioz Quezada

Directora Revista UCMaule
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RESUMEN

En la actualidad, las discusiones tedricas acerca de la devolucion docente han cambia-
do de gje. Generalmente, los cuestionamientos acerca de la devolucién docente escrita
rondan en funcién de su cantidad y naturaleza como aspectos determinantes de efec-
tividad. Ademas de la mirada psicolingUistica sobre la devolucién docente, informada
por teorias de adquisicion de lenguas, es importante considerar el aspecto afectivo. La
interpretacion de la devolucion que los estudiantes realicen estara determinada, en
gran medida, por sus expectativas. Este estudio se propone conocer las percepciones
de dos grupos de estudiantes de inglés como L2 en el nivel secundario de la ciudad
de Mar del Plata (Argentina) acerca de sus preferencias en cuanto a cantidad y tipo
de devolucién docente. Los participantes, en cada grupo, poseian diferentes niveles
de competencia lingUistica en L2, lo que permitié comparar/contrastar resultados y
determinar, en qué medida, estas diferencias incidieron en sus percepciones y prefe-
rencias acerca de la devolucion docente escrita recibida. Los resultados mostraron que
ambos grupos de estudiantes reconocieron el valor de la devolucién docente como
herramienta de aprendizaje, prefiriendo recibir devolucion no focalizada. Asimismo, los
estudiantes mas avanzados resultaron ser mas receptivos frente al uso de preguntas e

imperativos en los comentarios de los docentes.

* https/forcid.org/0000-0002-0030-4261 Universidad Nacional de Mar del Plata
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ABSTRACT

There has been a shift in focus in the theoretical discussions on written corrective fee-
dback. Nowadays, it is less common to challenge its overall effectiveness. Researchers
tend to focus on the amount and the type of feedback provided, as these aspects are
believed to determine its effectiveness. In addition to the psycholinguistic perspecti-
ves that take into account different language acquisition theories, the affective aspect
of student-teacher interaction should also be considered. The way students interpret
written corrective feedback will be determined, to a great extent, by their expectations.
The present study looks into the preferences of two groups of high-school students of
English as a foreign language in Mar del Plata, Argentina, as to the quantity and quality
of written corrective feedback they receive. These two groups of students had different
levels of English competence. This helped determine whether these differences in L2
command had an impact on their preferences and expectations as regards written co-
rrective feedback. The results showed that both groups recognized the value of teacher
feedback as a learning tool, and preferred to receive non-targeted feedback. Likewise,
the more advanced students turned out to be more receptive to the use of questions

and imperatives in their teachers’ commments.

Key words: feedback, preferences, perceptions, English, writing

INTRODUCCION

La devolucion docente en las tareas de escritura constituye una de las principales
vias de interaccion entre docentes y estudiantes. Las teorias de adquisicion de la
lengua gue se basan en la interaccion, tales como el modelo de Gass (2018) y la teoria
del Sistema Adaptativo Complejo (Beckner et al,, 2009), destacan el rol que tiene la
devolucion docente en el desarrollo de la interlengua del sujeto que aprende. En
un contexto donde se propone la ensefianza del inglés como lengua extranjera (de
ahora en adelante, L2) dentro de un contexto comunicativo, los ejercicios mecanicos
enfocados en determinadas estructuras gramaticales ya no son el Unico medio de
practica y evaluacion de la adquisicion de estructuras nuevas. Las tareas de escritura
contextualizadas son una de las tantas oportunidades que los estudiantes tienen de

usar la lengua de forma comunicativa y de probar las hipétesis que hayan formulado
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sobre el uso de las estructuras que estan incorporando en su interlengua. La devolucion
docente como respuesta a estas tareas brindara evidencia para la reestructuracion de

la interlengua, en el caso de ser necesario.

Hace algunas décadas, la efectividad de la devolucion docente, principalmente sobre
aspectos gramaticales, fue puesta en duda. Hoy en dia, se sostiene la idea de que la
devolucion docente es efectiva, y que su grado de efectividad podria variar de acuerdo
a la cantidad y al tipo de devolucion. El acto de brindar y recibir devolucion es un acto
comunicativo en si mismo, por tanto, no debe perderse de vista su nivel pragmatico.
Los docentes deben tomar decisiones sobre la cantidad y el tipo de comentarios
a realizar, y estas decisiones determinaran el efecto que tendra en los estudiantes
que los reciban. Por eso es que la devolucion docente debe repensarse, replantearse
y adaptarse para que se eviten efectos indeseados en el plano afectivo y lograr que
la devolucion pueda ser beneficiosa. Los hallazgos y conclusiones de este estudio
brindaran datos a docentes de L2 para conocer qué cantidad y qué tipo de devolucion
esperan los estudiantesy, de este modo, poder tomar decisiones fundamentadas sobre

estos aspectos a fin de que la comunicacion con sus estudiantes sea mas efectiva.

La devolucion docente

Segun Burke y Pieterick (2010), la devolucion docente puede definirse como “un siste-
ma de guia” en el que se le brinda informacion al estudiante sobre su evoluciéon en re-
lacion al objetivo final con la intencion de que pueda realizar las modificaciones nece-
sarias para alcanzarlo satisfactoriamente. Este sistema de guia se conforma por medio
de diversos tipos de comentarios e intervenciones. En el caso de la devolucion docente
escrita, Ellis (2009), propone una detallada taxonomia de la clase de comentarios posi-
bles. Entre los criterios que sigue para organizar esta clasificacion se encuentran el tipo
de informacion que se le brinda al estudiante y el foco del comentario. Al encontrar un
error o un aspecto a mejorar en el texto del estudiante, el docente puede elegir dar una
alternativa correcta (devolucion directa), evidenciar la existencia y ubicacion del error
sin dar una alternativa (devolucion indirecta) o evidenciar la existencia de un error sin
dar la respuesta correcta, pero incluyendo un indicio metalinguistico (devolucion me-
talingUistica). Por otro lado, la devolucion docente puede ser focalizada o no focalizada.
Por devolucion focalizada se entiende aquella en la que se destacan sélo algunos erro-
res teniendo en cuenta alguna categoria en particular, mientras que en la devolucion
no focalizada se trata de corregir todos los errores encontrados en un texto, sin una

categorizacion preconcebida en la que centrarse (Ferris, 2002).
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El rol del feedback en la adquisicion y el desarrollo de la lengua: aspectos
tedricos

El feedback tiene un rol fundamental en teorias que explican la adquisicion de lenguas
mediante la interaccion, como el modelo de Gass (2018). Prometiendo relacionar teorias
generativistas con interaccionistas, Gass explica la adquisicion de segundas lenguas
mediante un modelo propio que detalla como el aprendiz pasa del input (exposicion
a la segunda lengua) al output (produccion propia usando la segunda lengua). Este
modelo, entonces, consiste en distintas etapas relacionadas que llevan del input al
output:

1. Input comprendido: Gass define “comprension” en un sentido amplio:
“representa un continuo de posibilidades que van desde la semantica
hasta el analisis estructural detallado” (2018, p. 5). El nivel de analisis del
input es lo que va a determinar en qué medida este se va a convertir en
intake (entrada).

2. Intake: es la incorporacion del input en el sistema de interlengua del
aprendiz. Esta incorporacion esta mediada por las estructuras previamente
internalizadas en el sistema. En este momento del proceso es donde se dan
las generalizacionesy la fosilizacion.

3. Integracion: la informacion lingUistica que pasa por el proceso de intake
puede ser integrada al sistema de interlengua del aprendiz o no. En el
caso de que sea integrada, puede estar confirmando o refutando hipdtesis
creadas por el aprendiz sobre el funcionamiento de la lengua y quizas, a
su vez, esto llegue a modificar su uso. Por otro lado, si la informacion no es
integrada, puede ser que sdlo se almacene en la memoria hasta encontrar
mas evidencia para formar hipodtesis mas claras, o que simplemente
se deseche esa informacion por no haberla podido analizar a un nivel
significativo.

4. Output: Gass define a esta etapa como una “manifestacion explicita del
proceso” (2018, p. 7). Sin embargo, no es soélo el resultado de la adquisicion
de la lengua, sino que es parte activa del proceso al ser el mecanismo de
prueba de las hipdtesis creadas en el proceso de incorporacion de nueva
informacion linguistica en la interlengua. En esta Ultima etapa, el feedback
que reciba el aprendiz va a servir como nueva evidencia, nuevo input, que

pueda confirmar o refutar las hipdtesis vigentes en su interlengua.
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Para que el feedback produzca un efecto de reestructuracion de la interlengua es
necesario que sea input susceptible de ser comprendido por el aprendiz, pero también
es necesario que existan otras instancias en las que se provea evidencia sobre el

funcionamiento de esa misma caracteristica de la lengua.

Esta Ultima consideracion se relaciona con el debate que se inicid décadas atras acerca
de la efectividad del feedback con respecto al desarrollo de la interlengua. Mientras
gue algunos autores, en el pasado, indicaron que el feedback tiene un efecto limitado
o nulo sobre la interlengua de los aprendices (Truscott, 1996), diversos estudios han
demostrado lo contrario e incluso afirman que el feedback es de suma importancia
para aprendices adultos que son menos propensos a la adquisicion incidental de
estructuras y cuando las estructuras estudiadas no son utilizadas con frecuencia, o no

son lo suficientemente salientes como para ser notadas sin asistencia (Ellis et al,, 2008).

La teoria del Sistema Adaptativo Complejo (Beckner et al,, 2009) también pone de re-
lieve la importancia del feedback, proponiendo que el desarrollo de la lengua no puede
darse en el hablante o el aprendiz aislado del resto de la comunidad. El desarrollo no se
produce como el mero resultado de procesos cognitivos, sino que la lengua se moldea
como resultado de numerosos factores, entre los cuales se destaca la interaccion. La
lengua en si, es el resultado de la interaccion de los distintos idiolectos. La evidencia
de uso de la lengua, o el input, tiene también la capacidad de influir en el desarrollo
de los idiolectos, o la interlengua del aprendiz, ya que son sistemas abiertos. En el aula
de lenguas extranjeras, el feedback es una instancia mas de interaccion y de evidencia

que puede llegar a producir este desarrollo.

Evidencia sobre la efectividad de la devolucion docente escrita

Algunos autores, como Truscott (1996; 1999; 2004; 2007), han cuestionado la efectividad
de esta técnica para ayudar a los estudiantes a desarrollar su competencia linguistica.
Truscott propone a los docentes abandonar la correccion sobre aspectos gramaticales
dado que este tipo de practica no tendra un efecto positivo a largo plazo siendo que
los estudiantes desarrollan su interlengua a partir de conocimientos implicitos (Ellis,
2015), adquiridos mediante la exposicion a la lengua. Por otro lado, Ferris (1997; 1999;
2002) argumenta que la devolucion docente sobre aspectos gramaticales no debe ser
abandonada —siemprey cuando sea indirecta— para que los estudiantes se involucren
al intentar encontrar la alternativa correcta para resolver el problema. Sin embargo,
reconocioé la necesidad de seguir investigando para comprobar la veracidad de estos

supuestos.
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Otros investigadores retomaron este debate en los Ultimos afos, aportando datos que
indicarian que la devolucion docente sobre gramatica es o bien beneficiosa para la
adquisicion de un idioma o, al menos, inocua. Bitchener (2008) estudio el efecto de
la devolucion docente en el uso del sistema de articulos a, an y the. Concluyd que la
devolucion docente fue efectiva con resultados satisfactorios en el largo plazo y en
nuevas tareas de escritura. Afos mas tarde, Bitchener (2012) propuso que la efectividad
de la devolucion docente estara sujeta a lo propuesto en teorias del procesamiento
de la informacion. Las implicancias pedagdgicas que se desprenden de esa propuesta
son varias. Los estudiantes deben recibir la devolucion docente y concentrarse en
interpretarla. Asimismo, deben notar el contraste entre lo que ellos escribieron y
la informacion que proveen los docentes y ser capaces de recuperar la informacion
necesaria desde su memoria a largo plazo. Finalmente, deben estar listos para
adquirir la forma seflalada, de acuerdo al nivel de complejidad en el que se encuentra

desarrollada su interlengua.

Ellis et al. (2008) analizaron la devolucion docente focalizada y no focalizada en un es-
tudio cuasi-experimental con estudiantes de ILE japoneses. Dividieron a los participan-
tes en tres grupos vy les dieron un tipo de devolucion docente diferente a dos de ellos,
mientras que el otro no recibié devolucion. Se enfocaron, al igual que Bitchener (2008),
en la precision del uso del sistema de articulos a, an y the. Mediante la utilizacion de
la técnica de pre-test, post-test y post-test postergado, pudieron concluir que los dos
grupos que recibieron devolucion docente emplearon los articulos con mayor preci-
sion que el grupo control en los post-tests. Por otro lado, no encontraron diferencias
significativas en la efectividad de la devolucion docente focalizada y no focalizada. Mu-
noz Mufoz (2017) investigd la efectividad de la devolucion docente escrita directa e
indirecta, focalizada y no focalizada, para ayudar a los estudiantes de educaciéon secun-
daria a adquirir mayor precision en el uso del morfema —s en la tercera persona singular
en presente simple. Este estudio fue llevado a cabo en un contexto muy similar al del
presente proyecto; fue realizado en un contexto de ensefianza de ILE, en una escuela
secundaria de Chile. Sus conclusiones indicaron que la devolucion docente indirecta y
focalizada ayudo a los estudiantes a mejorar su uso del morfema —s en la tercera perso-
na singular en sus composiciones. Sin embargo, Mufoz Mufioz aclara que es necesario
realizar nuevos estudios con muestras mas numerosas que incluyan un grupo control
en sus disefios metodoldgicos. Esta observacion surge a raiz de que —en su trabajo—
todos los participantes recibieron devoluciéon docente indirecta focalizada. Por lo tanto,
a la fecha, no se registran datos que sirvan para comparar estos hallazgos con otros en

los que se analicen diferentes tipos de devolucion o con su ausencia.
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Percepciones de los estudiantes sobre la devolucién docente

Diferentes estudios sobre la percepcion de los estudiantes sobre la devolucion docente
indagan sobre situaciones y contextos especificos. Es decir, buscan conocer acerca
de las percepciones de los estudiantes sobre el feedback recibido en un determinado
contexto, a veces complementandolo con el analisis de la devoluciéon docente que
reciben. Tal es el caso del estudio de Montgomery y Baker (2014), en el que las autoras
llegaron a la conclusion de que la percepcion de los estudiantes acerca del feedback
recibido esta estrechamente relacionada con los datos obtenidos mediante el analisisde
la devolucion recibida. En este mismo estudio también se analizaron las percepciones
de los docentes sobre sus propias practicas. Los hallazgos de los datos provenientes
de los docentes revelaron que existen discrepancias entre las percepciones de los

docentes y lo que realmente hacen en la practica.

Amrhein y Nassaji (2010) investigaron las percepciones de docentes y estudiantes
de inglés como segunda lengua sobre el feedback en general y las compararon
y contrastaron entre si. En sus resultados observaron que, por un lado, los docentes
intentaron hacer una seleccidon consciente del tipo de errores a considerar sobre el
cual hacer sus devoluciones y cuales podrian ser ignorados para evitar sobrecargar
cognitivamente a sus estudiantes. Por su parte, los estudiantes sugirieron que la
utilidad y validez del feedback estaba estrictamente relacionada con a la cantidad
de devolucion recibida. Tanto estudiantes como docentes manifestaron tener
preferencia por resaltar el mismo error varias veces en un mismo texto. Esta practica se
contradice con lo que algunos expertos argumentan. Al respecto, estos investigadores
sostienen que resaltar un error al inicio del texto e instar a los alumnos a que, en casos
sucesivos, lo corrijan por cuenta propia fomenta el desarrollo de la auto-eficacia y el
aprendizaje auténomo. En relacion al desarrollo de la autonomia, los docentes de este
estudio mostraron preocupacion por promoverla a través del tipo de feedback que
administraron. Si bien sugirieron estar a favor de la devolucion menos explicita, sus
estudiantes, en sus comentarios, favorecieron el formato explicito de la devolucion,
porque su forma directa, contribuye a mostrar la transparencia del mensaje transmitido

por sus docentes.

Conocer las percepciones de los estudiantes sobre las devoluciones es un recurso
muy valioso para el investigador, sobre todo si se piensa en el feedback como una
instancia de interaccion y didlogo entre estudiantes y docentes. Si bien los docentes

deben tomar decisiones metodoldgicas basadas en su experiencia profesional, su
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formacion académica y el conocimiento generado a partir de investigaciones propias
y ajenas, es importante tener en cuenta la voz de los estudiantes. La voz de los
estudiantes constituye un objetivo esencial de aprendizaje que demuestra el desarrollo
del concepto de originalidad. Adquirir dominio sobre su voz implica desarrollar una
mayor capacidad para aprender y comprender un determinado tema, alentando el
aprendizaje autodirigido. El presente estudio tiene como propdsito evaluar la efectividad
del feedback y para ello suma esta dimension cualitativa, porque es importante para
la toma de decisiones metodoldgicas de intervencion que consideran variables tanto

afectivas como cognitivas.

Objetivo

El objetivo del presente estudio es analizar las percepciones sobre la devolucion
docente de estudiantes con diferentes niveles de competencia linguistica en inglés con
el fin de identificar qué consideran una buena devolucién docente. Para ello, se tendra
en cuenta tanto la cantidad como el tipo de devolucion. Asimismo, se determinara
si el nivel de manejo de la L2 es una variable a considerar cuando se analizan las

percepciones de los estudiantes con respecto a las devoluciones que reciben.

MEOTODOLOGIA
Participantes

Participaron en este estudio 62 estudiantes de entre 15y 17 aflos (M =16 afos) que cur-
saban la secundaria superior en instituciones privadas de la ciudad de Mar del Plata,
Provincia de Buenos Aires, Argentina. Todos ellos cursaban inglés como asignatura en
el colegio, con una carga horaria de 6 horas semanales. Segun su nivel de competencia
lingUistica en inglés, se los dividid en dos grupos: Grupo 1: A2-Bly Grupo 2: C1-C2 (segun

lo indica el Marco Comun Europeo de Referencia [MCER]).

Procedimiento

Se realizé una adaptacion del cuestionario disefado por Amrhein y Nassaji (2010), en
el que los autores incluyeron preguntas de instrumentos de otras investigaciones,
previamente piloteadas y modificadas. Este mismo instrumento fue adaptado,
traducido al espafiol y empleado por Lopez Casoliy Berardo (2018) en un estudio propio
en el que evaluaron las percepciones docentes. Con base en esta fase experimental, en
el presente trabajo, se alterd el ordeny la redaccion de algunas preguntas, se agregaron

otras abiertas y cerradas y se incluyd una escala del tipo Likert.
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Se empled la plataforma Formularios de Google y se compartio el enlace al cuestionario
con los diferentes grupos de estudiantes. La recoleccion de datos fue realizada durante

el mes de septiembre de 2020.

Los datos obtenidos se analizaron y se volcaron en tablas para facilitar la comparacion
de los resultados. En el caso de las preguntas cerradas, se considerd la cantidad de
veces que se eligié cada opcion de respuesta para luego determinar qué porcentaje
del total de respuestas representaba cada alternativa. Para analizar los resultados de las
preguntas en la que se utilizé la escala de Likert se calculd el promedio de valoracion
para cada alternativa en cada grupo, y luego se realizé una prueba T para determinar
si los resultados fueron estadisticamente significativos. Las respuestas a las preguntas
abiertas se analizaron mediante la creacion de categorias, estableciendo como indice

de valoracion la frecuencia con la que se menciond cada concepto.

RESULTADOS

Cantidad de feedback

La primera pregunta del cuestionario apuntaba a indagar sobre las preferencias de los
estudiantesen cuantoalacantidad de feedback recibido. Se les solicité a los estudiantes
que indiguen la afirmacion o las afirmaciones con las que estaban de acuerdo. Como
se puede observar en la Tabla 1, no se registraron diferencias significativas entre las

elecciones de cada grupo de estudiantes.

Para ambos grupos de estudiantes se establecid el mismo orden de preferencia de
las opciones segun el porcentaje en que aparece cada una de ellas dentro del total
de respuestas (Tabla 1). Una amplia mayoria prefiere que el docente resalte todos los
errores (Grupo 1: 86,8%, Grupo 2: 83,3%), coincidiendo con los resultados expuestos
por Amrhein y Nassaji (2010). La segunda opcion mas elegida fue aquella en la que el
docente sélo marco los errores que interferian en la comunicacion de las ideas (Crupo
1:18,4%, Grupo 2: 16,7%). Se observa aqui una importante diferencia entre los datos
provenientes del estudio realizado por Amrhein y Nassaji vy los del presente trabajo.
Siguiendo el orden de preferencias, aparecen dos afirmaciones muy similares entre s
el docente debe marcar los errores mas graves y dejar algunos menos graves sin marcar
(Grupo 1:15,8%, Grupo 2:16,7 %) o el docente debe sefialar la mayoria de los errores, pero
no necesariamente todos (Grupo 1: 53%, Grupo 2: 8,3%). En este Ultimo caso, se deja
abierta la posibilidad de elegir otros criterios de seleccidon que Nno sean necesariamente

la gravedad de los errores. Por Ultimo, sélo en el Grupo 1 se marco la opcion en la que
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el docente deberia marcar sélo alguno de los errores mas graves. Ningun participante
considerd Util que el docente solamente haga comentarios relacionados al contenido
de lascomposiciones de los estudiantes. Este resultado coincide con los datos relevados

provenientes de las preguntas subsiguientes.

Tabla 1: Respuestas relacionadas a la cantidad de feedback preferido

Grupo 1: AZ-B1

anees n\n%
A Fal L 45

a cleberiy marcar 1o ko errores 01 enc e L]

b deberia rmancar todos 105 errores mas "graves” y dejar de lado algunos de los
menos "graves”

3 1
T O DO MLOTCET L MO e RS IO, PO MO MROD D 2T L LOO0G h b = e

d deberia marncar solo algunos de los errores mas “graves” | h 4] o

® AREET L MATar s o ermres que interfieran oon B emmpersen de i des

T LB 2 L
AR AR O e PR
I no deberia marcar ninguno de los errores y deberia stlo hacer comentarnios gue o aQ ] o
respondan al contenido dol toxto, a las ideas que cxpresa
TOTAL |k porccriojes supacran of 00 posgus s particpantcs podian moerces mids L] (L] ] -]

U Y

En la segunda pregunta se solicitd a los estudiantes que justifiquen su eleccién en
la pregunta 1. El analisis se realizd teniendo en cuenta las categorias de analisis
provenientes de las ideas mencionadas en los comentarios. A continuacion, se detallan
las categorias de analisis junto con algunos ejemplos citados de las respuestas de los
participantes:

Z  Responsabilidad del docente: “La funciéon de un profesor es
acompanar al alumno y ayudarlo en todos sus errores, no deberian
haber cosas que se pasen por alto” (sic).

Z  Herramienta de aprendizaje: “Al corregir todos los errores los
alumnos podran tener un mejor rendimiento y aprendizaje.”

Z  Carga cognitiva y/o afectiva: “Marcar todos los errores es importante,
pero si son muchos, cuesta diferenciar los mas importantes de los
gue son por ejemplo una falta de ortografia”; “Por otro lado creo
que si un alumno tiene muchos errores y se marcan absolutamente
todos, quizas podria tender a desilusionarse y desganarse, por lo que
seria bueno comenzar con los mas generales y luego seguir con los

mas especificos”.
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Z  Expectativas del estudiante: “Al mandar un trabajo para corregir lo
gue se espera es que se corrija todo”.
Z  Falta de autonomia del estudiante: “Si no marca todos los errores
no sabemos en qué nos equivocamos con lo cual volveriamos a

cometer los mismos errores mas adelante” (sic).

En la Tabla 2 se presenta la frecuencia con la que se mencioné cada categoria en cada
grupo. La cantidad total de ideas es igual en cada grupo porque, en primer lugar,
no todos los participantes justificaron su respuesta, y, en otros casos, en una misma

justificacion se encontré mas de una categoria.

Tabla 2: Justificaciones sobre la cantidad de feedback preferido

Grupo 1 M-Bl Grupo 2 C‘I C2
—— “ﬁ“ﬁ

Resporsabilidad del docenta 2 2

Herramienta de aprendizaje 1 56 2 #0

Carga cognitra o afectiva ] ] !

Expectativas del estudiante 2 & 3 W
Falta de aviomomiia del estudianie 1] B3 ] =
TOTAL 30 00 30 00

Nuevamente, se encontraron resultados muy similares en ambos grupos. Como se
observé en la Tabla 1, los estudiantes de ambos grupos prefirieron recibir la mayor
cantidad de feedback posible y, en su mayoria, justificaron su preferencia resaltando
el valor del feedback como herramienta de aprendizaje. En sus comentarios, los
estudiantesexplicaron que mientras masfeedbackreciban, tendran masoportunidades
de aprender. Estos hallazgos coinciden con los datos obtenidos por Amrhein y Nassaji
(2010). En segundo lugar, es necesario destacar la falta de autonomia de los estudiantes
para reconocer y corregir sus propios errores. El constructo de la autogestion del
aprendizaje/regulacion del aprendizaje aparece recurrentemente en estudios donde se
aborda la temética de la devolucion docente, independientemente del nivel de manejo
de la lengua de los estudiantes. Pareciera ser que el nivel de competencia linguistica
en L2 no esta necesariamente relacionado con la capacidad de auto-monitoreo de sus

propias producciones. Ambos grupos resaltaron las expectativas de los estudiantesy la
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responsabilidad y/o rol del docente. Sin embargo, el grupo B (el mas avanzado) destacod
el rol que cumple la carga cognitiva y/o afectiva, mencionando estos aspectos con mas
frecuencia. En este Ultimo punto, se observa una diferencia interesante con respecto
los resultados provenientes del estudio realizado por Amrhein y Nassaji (2010). Si bien
sus estudiantes Nno mencionaron la carga cognitiva y/o afectiva en sus comentarios,
los docentes resaltaron este aspecto. Posiblemente, las diferencias encontradas entre
su estudio y el presente trabajo sean el resultado de cuestiones netamente culturales,

propias de cada region.

Enotradelaspreguntasse planted un caso hipotéticoen el que un mismo error aparecio
mas de una vez en el mismo texto. Se les preguntd a los participantes si desearian
gue el docente se lo marcara cada vez que apareciera. En la Tabla 3 se observa que,
en ambos grupos, una amplia mayoria prefiere que se marquen los errores repetidos.
Esta respuesta podria tener relacion con lo expresado en la primera pregunta sobre
la preferencia por recibir feedback sobre todos los errores que aparecen en el texto

evaluado.

Tabla 3: Respuesta de los participantes a si desearian que el docente margue un

error repetido

TOTAL

Al leer los comentarios que explicaban su eleccion, se encontré poca diversidad en las
ideas de ambos grupos. En la Tabla 4 se observan las categorias mencionadas en las
respuestas de los participantes que eligieron recibir comentarios acerca de cada uno

de sus errores, aun cuando el error era recurrente en el mismo texto.

Tabla 4: Justificaciones a la eleccién de recibir correcciones cada vez que un error

se repita en el mismo texto
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La referencia a la falta de autonomia del estudiante para identificar sus propios errores
fue la idea mas recurrente para explicar por qué, el marcar los errores sélo una vez, no
seria suficiente, con un porcentaje mas alto en el grupo 1que en el grupo 2. En algunos
casos, algunos estudiantes agregaron que, quizas, seria interesante que los docentes
marcaran todos los errores al comienzo del proceso de aprendizaje, pero que de a poco
vayan dejando de hacerlo para que los estudiantes puedan desarrollar su autonomia
progresivamente. En segundo lugar, ambos grupos de estudiantes destacaron que
marcar los errores repetidos tiene un efecto visual mas claro. Esta ayuda visual hace
gue los estudiantes entiendan mejor que es un error recurrentey, a su vez, ayuda a que
le presten mas atencion y recuerden los comentarios del docente con mayor facilidad.
Algunos de estos participantes, incluso, sugirieron que una vez que el error es corregido
en primera instancia, luego, el docente podria utilizar feedback implicito (“Creo que en
la primera vez que aparece podrian marcarlo y explicar el por qué esta mal,y el resto de

las veces solo resaltarlo”).

Por otro lado, otro grupo de estudiantes indicd que los errores que se repiten
recurrentemente en el mismo texto no deberian marcarse, explicando sus razones.
Asimismo, en ambos grupos se hizo mencion de que luego de haber visto una
respuesta patron por primera vez en un texto, los estudiantes deberian ser capaces
de identificar cada error por cuenta propia. Dentro del grupo 1, otros comentarios
apelaron a la practicidad, por parte del docente, de marcar los errores solo una vez y,
de este modo, alivianar su tarea de correccion. Por su parte, otro comentario resaltd

la poca utilidad de tener que volver a corregir el mismo error dentro del mismo texto.

Diferentes tipos de feedback
Para averiguar las percepciones de los estudiantes sobre la utilidad de cada tipo de

feedback, se utilizd una oraciéon que contenia un error gramatical (uso del pasado
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perfecto en lugar del pasado simple) como ejemplo y se les presentaron diferentes
formas de marcar ese error. Los participantes debian valorar la utilidad de cada tipo de
correccion mediante una escala de tipo Likert con una progresion dela 5, nominalizada
de la siguiente manera: 1=para nada util, 2=no muy Uutil, 3=es indistinto, 4= bastante Util,
5=muy Uutil. En la Tabla 5 se observan las medias obtenidas para cada item en cada

grupoy los valores de ty p segun la prueba T para muestras independientes.

Tabla 5: Comparacion de la media de la valoracion de la utilidad de cada tipo de
feedback

Media Grupo 1 Media Grupo 2 Valor
Tipo de Feedback (A2-87) (c1-c2) .

a. U=zar metalenguae para detinir e tipo de ernoe 11 L] oS LT
bl Usar una pregunta 73 33 <2189 3z
€. Usar un im peratiwo 300 17 1] ]
d. Escribir 1a forma correcta de corregir o error 3&3 345 0569 54
2. Escribir una afirmacidn cxplicando ol tipo do crior LS LER - L
f. Usar uria exclamacion 284 320 0784 A6
. Sefalai 1a Sxelaneis Sel oifar gif indiar dudl &2 Al =5 530 - .
oo solucienarks

h. Mo marcar of error 18 104 1458 156

El analisis de la valoracién de cada tipo de correccion muestra pocas diferencias
estadisticamente significativas entre ambos grupos. Usar metalenguaje, escribir
la forma correcta y escribir una afirmacién explicando el tipo de error tuvieron una
valoracion media que supera el punto de valoracion neutral (“es indistinto”) en ambos
grupos, indicando que, a estudiantes de ambos niveles, les resultaria Util ese tipo de
correccion. El uso de exclamaciones en la correccion fue valorado de forma mas neutral
en ambos grupos. Por otro lado, sefalar sélo la existencia y la ubicacion del error, o no
marcarlo de ninguna manera obtuvieron las valoraciones mas bajas, coincidiendo con

las respuestas ya mencionadas en el analisis de otros incisos de la encuesta.

Se observaron diferencias estadisticamente significativas entre los dos grupos para las

preguntasy los imperativos. El grupo 1dio una valoracion significativamente mas baja
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al uso de preguntas (M=273, SD=110) que el grupo 2 (M=337, SD=113), t (60) = -2,189,
p= ,03). Esta diferencia podria estar justificada por el hecho de que, de los tipos de
comentarios de feedback incluidos en el cuestionario, las preguntas que interpelan a
los estudiantes resultaron ser las menos explicitas, alentandolos no sélo a encontrar la
solucion al problema sefialado, sino a determinar de qué tipo de error se trata. Quizas,
los estudiantes mas avanzados valoren este desafio como una instancia mas Uutil,

porque sienten que cuentan con mas herramientas para enfrentarlo.

En cuanto al uso de imperativos, el grupo 1 también mostré una diferencia
significativamente mas baja (M=3,00, SD=0,80) que el grupo 2 (M=387, SD=0,89), t
(60) =-3,982, p=,00). En varias ocasiones, las diferentes valoraciones sobre este tipo de
comentario se asocian a variables individuales relacionadas a lo motivacional, lo afectivo
e, incluso, lo cultural (Lopez Casoliy Berardo, 2016). En este caso, el Grupo 1 no considerd
que fueran especialmente Utiles o poco Utiles, mientras que el Grupo 2 los valord con
una media mas cercana al “bastante util”. Quizas, estos estudiantes mas avanzados
contaban con mayor seguridad, dado su alto nivel de competencia linguistica en L2
(recordemos que, al momento de la recoleccion de datos, los estudiantes de ambos
grupos tenian la misma edad y habian estudiado inglés durante la misma cantidad
de anos). Este nivel alto de seguridad puede lograr mitigar los efectos afectivos del uso
de un comentario que suele ser recibido como intimidante (Sotoudehnama & Molavi,
2014).

Inmediatamente después de la pregunta en la que se solicitaba a los participantes
valorar la utilidad de cada tipo de correccion, se incluyd un espacio para que escribieran
una breve justificacion. En estos comentarios se encontraron indicaciones de lo que
los estudiantes consideraron “buen o mal feedback”. Los criterios de evaluacion del
feedback que los participantes mencionaron estan representados por las categorias
gue se detallan en la Tabla 6. A continuacion, también se incluyen ejemplos para cada
categoria analizada:
Claridad/evitar ambigUedad: “Personalmente, me resulta mas facil que me
marquen dénde esta el error, a que no pongan nada, porgque eso sino pienso
gue esta bieny no es asi.”
Desarrollo linguistico (aprendizaje a largo plazo a partir de las correcciones):
“Took capaz no estad tan bueno, porque lo cambio automaticamentey me
olvido de mi error”.
Desarrollo de la autonomia: “Las correcciones que me parecieron mas Utiles

fueron aquellas que no dan la respuesta directa ya que permiten que
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el alumno piense por si Mismo, sabiendo que tiene los conocimientos
previos, y que pueda encontrar mas de una respuesta correcta”.
Falta de autonomia de los estudiantes: “Obviamente, para milo que yo escribi
esta bien, entonces necesito que la correccion me explique mierror”.
Efectos en lo afectivo/en la motivacion: “Aunque cumpla la misma funcion
gue el anterior me parece que uno como alumno se lo toma distinto,
suena mas feo. Es la peor forma de expresarlo. Creo que asi ni siquiera me

darian ganas de buscar la forma de hacerlo bien.”

Tabla 6: Justificaciones sobre el tipo de feedback preferido

e KN K3 N KN
14 ni & 'y

Clariciac f eitar armibiglsec ac

Desarrallo lingdistico 3 Lk 2 o
Desarmlio da la autonomia 1 L m "
Falta de autonomia de los estudiantes & = 2 B
ETecios e o alechng [ e kg mol Fl 7S L’

TOTAL 3 00 25 lvr]

El grupo de estudiantes nivel A2-B1 menciond, con mayor frecuencia, la necesidad
de claridad en las correcciones brindadas por los docentes. Esto va de la mano con
la falta de autonomia de los estudiantes, criterio que le sigue en el orden de mayor a
menor frecuencia. Nuevamente, vuelve a aparecer esta idea en este mismo grupo: los
estudiantes necesitan la ayuda del docente para poder editar sus textos, destacando
gue esa ayuda debe ser lo mas clara posible. Anteriormente, habian mencionado
las correcciones de los docentes como una ayuda visual al momento de analizar sus
producciones y editarlas, y ahora vuelven a caracterizar el feedback como un sistema
de orientacion (Burke & Pieterick, 2010). Sin embargo, el rol del feedback en el desarrollo

de la autonomia fue mencionado sélo en dos comentarios.

Por otro lado, si bien el grupo de participantes de nivel C1-C2 también menciond la falta
de autonomia de los estudiantes, lo hizo con menor frecuencia que el otro grupo y se
enfocd en destacar el potencial desarrollo de la autonomia a través de la busqueda de la
forma correcta. Esa idea fue la que aparecio con mayor frecuencia en las justificaciones,

seguida por la importancia de la claridad de los comentarios.
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Los efectos que los comentarios de los docentes puedan producir a nivel afectivo y
motivacional fueron tenidos en cuenta con mayor frecuencia, nuevamente, en el grupo

de estudiantes mas avanzados.

CONCLUSIONES Y DISCUSION

Una de las reflexiones centrales que se desprende del andlisis de este conjunto de
datos es que, sin dudas, los estudiantes valoran el feedback que reciben y lo perciben
como una herramienta Util de aprendizaje, apoyando lo argumentado por Ferris
(2016). Reconocen que estos comentarios contribuyen al desarrollo de su interlengua,
ya sea ayudandolos a enfocar su atencion en ciertos aspectos que deben trabajar o
proveyéndoles informacion sobre el uso de la lengua (input). Estos resultados estan
alineados con las perspectivas tedricas sobre motivacion y la evidencia empirica que

apoya la efectividad de la devolucion docente (Ellis et al.,, 2008).

A través de las justificaciones que volcaron los participantes en el cuestionario se
evidencia un sistema de conceptos o categorias que estructuran las percepciones
que tienen los estudiantes sobre el feedback. El concepto de autonomia esta muy
presente en sus reflexiones. Por un lado, reconocen, en muchos casos, no contar con
el grado de autonomia necesario para revisar sus textos sin ayuda, o para corregir
sus errores sin haber recibido las respuestas correctas, sobre todo los estudiantes de
niveles mas bajos. Por otro lado, los estudiantes mas avanzados aprecian que se les
otorgue la oportunidad de buscar, por cuenta propia, la forma de mejorar sus textos y
reconocen que esto, poco a poco, contribuye a desarrollar su autonomia. Este mismo
grupo de participantes también se mostrd mas preocupado por la carga cognitiva o
afectiva al recibir grandes cantidades de feedbacky, quizas, se deba a que, también, sus
producciones son extensas y se espera que manipulen estructuras Iéxico-gramaticales
mas complejas. En un estudio realizado en la Universidad Nacional de Mar del Plata,
con estudiantes del mismo nivel de manejo de la lengua (C1-C2), que indagaba sobre la
efectividad de la devolucion focalizada y no focalizada, Machado, Lucas y Berardo (2015)
observaron el efecto adverso de sobrecargar el texto al hacer comentarios de forma
irrestricta. Los participantes que habian recibido feedback no sostuvieron el mismo
nivel de participaciéon que los que habian recibido feedback focalizado, mostrando una

disminucion en su nivel de motivacion.

En ambos grupos, los participantes reflexionaron sobre el rol y la responsabilidad

del docente frente a la correccion. Le otorgaron un papel de facilitador del proceso
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de escritura y de aprendizaje al acompafarlos en la edicion de sus textos, y también
dejaron ver, a través de sus reflexiones, que existen ciertas expectativas sobre lo que el

docente debe y no debe hacer al momento de asistirlos.

Cuando fueron indagados acerca de la utilidad de diferentes métodos de correccion,
ambos grupos demostraron una marcada preferencia por las formas mas explicitas
de devolucion. Segun Gass (2018), los distintos métodos incluidos en el cuestionario
pueden clasificarse en base a dos ejes: explicito o implicito y directo o indirecto. Los
imperativos, el uso de metalenguaje, las exclamaciones que indican el tipo de error,
los comentarios con explicaciones y las preguntas tienen cierto grado de explicitud,
aungue no indiquen una alternativa para reescribir la seccion del texto que contiene el
error, que seria la opcidn mas directa. Por lo tanto, aun asi guian al estudiante en una
direccion mas clara que la simple localizacion de un error, aunque, por supuesto, existe

el riesgo de que el estudiante no encuentre la forma de solucionar el problema.

La diferencia mas marcada y estadisticamente significativa, entre los dos grupos
de participantes, se encontré al analizar la valoracion media de la utilidad del uso
de preguntas e imperativos. Las preguntas ayudan a problematizar el proceso de
reescritura, pero para los estudiantes de niveles mas bajos parecen ser menos claras.
Manifestaron necesitar instrucciones que no sean ambiguas. Los estudiantes mas
avanzados las valoraron con el mismo grado de utilidad que los tipos de comentarios

mas explicitos.

La valoracion del uso de imperativos también fue juzgada mas favorablemente por
los estudiantes mas avanzados, aunque varios de ellos los percibieron descorteses.
Varias investigaciones empiricas sostienen que el uso de imperativos es conducente
a mejoras en las producciones de los estudiantes a corto plazo (Iravani et al., 2014;
Lopez Casoli y Berardo, 2016; Sugita, 2006; Rashtchi & Mirshahidi, 2011), mientras otras
sostienen lo contrario (Ferris et al., 1997, Sotoudehnama & Molavi, 2014, Tajik et al.,, 2016).
La diversidad de los contextos en las que se realizaron estos estudios parece indicar
que los resultados disimiles se deben, principalmente, a diferencias culturales y a otras

diferencias individuales dentro de cada grupo de participantes.

Una de las implicancias pedagdgicas de estos resultados es que, dado que los
estudiantes valoran la claridad de los comentarios, es importante explicitar (y, por qué
no, consensuar) las estrategias del docente a la hora de brindar feedback. Como se
puede observar en los comentarios, algunas omisiones que los docentes hacen por

practicidad, o guiados por algun principio metodolégico (preferencia por el feedback
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selectivo, atencion a la carga cognitiva, etc.) a veces son interpretados como falta de
atencion al detalle por los estudiantes. Esta actitud de los docentes puede frustrar a
los estudiantes al ver correcciones nuevas sobre esos mismos aspectos en borradores
subsiguientes. Segun Mochizuki (2017, en Ellis et al, 2008), es necesario “equipar a
los estudiantes con las estrategias necesarias para dar y recibir feedback” y “tratar las
relaciones de poder que suprimen la participacion de los estudiantes en dar y recibir
feedback” (p. 115).

Asi como en el caso de los estudios sobre el uso de los imperativos, la investigacion
y reflexion sobre el feedback, en general, va por dos caminos diferentes, que a veces
se fusionan: las percepciones de los actores involucrados (docentes y estudiantes)
y la realidad (los métodos que realmente se utilizan, mas alla de las intenciones del
docente, y la efectividad de los mismos). Es necesario que se investiguen ambas areas
para poder guiar a los docentes a tomar mayor consciencia acerca de las reflexiones
de sus estudiantes para tratar de cumplir con sus expectativas y lograr sostener su
motivacion. A la vez, este conocimiento les permitira elegir los métodos mas eficaces

para guiar a sus estudiantes con el fin de ayudarlos a alcanzar los objetivos propuestos.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Amrhein, H. R. & Nassaji, H. (2010). Written corrective feedback: what do students and
teachers prefer and why. Canadian Journal of Applied Linguistics, 13(2), 95-
127. https://journals.lib.unb.ca/index.php/CIAL/article/View/19886

Beckner, C, Blythe, R, Bybee, J., Christiansen, M. H., Croft, W,, Ellis, N. C,, Holland, J.,
Ke, J, Larsen-Freeman, D. & Schoenemann, T. (2009). Language is a complex
adaptive system: Position paper. Language Learning, 59, 1-26. https://doi.
org/10.1111/j.1467-9922.2009.00533 x

Bitchener, J. (2008). Evidence in support of written corrective feedback. Journal of Sec-

ond Language Writing, 17,102-118. https://doi.org/10.1016/] jslw.2007.11.004

Bitchener, J. (2012). Written corrective feedback for L2 development: Current knowl-
edge and future research. TESOL Quarterly, 46(4), 855-860. http://www jstor.
org/stable/43267894

Burke, D. & Pieterick, J. (2010). Giving students effective written feedback. Open Uni-

versity Press.

UCMAULE | 29


https://journals.lib.unb.ca/index.php/CJAL/article/view/19886
https://doi.org/10.1111/j.1467-9922.2009.00533.x
https://doi.org/10.1111/j.1467-9922.2009.00533.x
https://doi.org/10.1016/j.jslw.2007.11.004
http://www.jstor.org/stable/43267894
http://www.jstor.org/stable/43267894

Berardo, E. & Luchini, P. (2021). Percepciones y preferencias de estudiantes de inglés en secunda-
ria sobre la devolucion docente escrita. UCMaule, 61, julio-diciembre, 11-33. https://doi.org/10.29035/

ucmaule.61.11

Ellis, R. (2009). A typology of written corrective feedback types. ELT Journal, 63(2), 97—
107. https://doi.org/10.1093/elt/ccn023

Ellis, R. (2015). Grammar teaching for language learning. Babylonia, 2(14), 10-15. http:/
babylonia.ch/fileadmin/user_upload/documents/2014-2/Ellis.pdf

Ellis, R., Sheen, Y., Murakami, M. & Takashima, H. (2008). The Effects of Focused and
Unfocused Written Corrective Feedback in an English as a Foreign Language
Context. System: An International Journal of Educational Technology and

Applied Linguistics, 36(3), 353-371. https://doi.org/10.1016/j.system.2008.02.001

Ferris, D., Pezone, S, Tade, C. & Tinti, S. (1997). The Case for Grammar Correction in L2
Writing Classes: A Response to Truscott (1996). Journal of Second Language

Writing, 8(1), 1-11. https:/ffiles.eric.ed.gov/fulltext/EI844661.pdf

Ferris, D. (1999) “The Case for Grammar Correction in L2 Writing Classes: A Response
to Truscott (1996)". Journal of Second Language Writing, 8(1), 1-11. https://doi.
org/10.1016/S1060-3743(99)80110-6

Ferris D. (2002). Treatment of Error in Second Language Student Writing. University

of Michigan Press.

Ferris, D, Liu, H., Sinha, A, Senna, M. (2012). Written corrective feedback for individual
L2 writers. Journal of Second Language Writing, 22(3), 307-329. https://doi.
org/10.1016/j.jslw.2012.09.009

Gass, S. (2018). Input, Interaction, and the Second Language Learner. Routledge.

Iravani, H., Hemmati, F. & Ahmadpoor, F. (2014). The Impact of EFL Teachers’ Comment
Types on Students’ Revision. International Journal of Language Learning and

Applied Linguistics World, 7(3), 326-338.

Lopez Casoli, M. y Berardo, E. (2016). El modo imperativo como forma de devolucion
sobre la escritura en inglés como lengua extranjera. En Castro, A.,, Aguero,
G., Raffo, C.,, Gonzalez de Gatti, M. M., Romano, M. E., Actas del | Congreso
Internacional Lenguas-Migraciones-Culturas. (176-187). http:/hdl.handle.
net/11086/4567

Lopez Casoli, M. y Berardo, E. (2018) El proceso de devolucion sobre la escritura aca-
démica en inglés: percepciones de docentes universitarios. Revista Brasilei-
ra de Ensino Superior, 4(2), 84-102. https://doi.org/10.18256/2447-3944.2018.
V4i2.2462

UCMAULE | 30


https://doi.org/10.1093/elt/ccn023
http://babylonia.ch/fileadmin/user_upload/documents/2014-2/Ellis.pdf
http://babylonia.ch/fileadmin/user_upload/documents/2014-2/Ellis.pdf
https://doi.org/10.1016/j.system.2008.02.001
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ844661.pdf
https://doi.org/10.1016/S1060-3743(99)80110-6
https://doi.org/10.1016/S1060-3743(99)80110-6
https://doi.org/10.1016/j.jslw.2012.09.009
https://doi.org/10.1016/j.jslw.2012.09.009
https://doi.org/10.18256/2447-3944.2018.v4i2.2462
https://doi.org/10.18256/2447-3944.2018.v4i2.2462

Berardo, E. & Luchini, P. (2021). Percepciones y preferencias de estudiantes de inglés en secunda-

ria sobre la devolucion docente escrita. UCMaule, 6], julio-diciembre, 11-33. https://doi.org/10.29035/

ucmaule.61.11

Machado, C, Lucas, S. y Berardo, E. (noviembre, 2015). La influencia del feedback
comprensivo y selectivo en el proceso de escritura en Inglés como lengua
extranjera. Trabajo presentado en JELENS, XV Jornadas y | Congreso Lati-
noamericano de Enserfianza de Lenguas Extranjeras en el Nivel Superior,

Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina.

Montgomery, J.L., & Baker, W. (2007). Teacher-written feedback: Student perceptions,
teacher self-assessment, and actual teacher performance. Journal of Second

Language Writing, 16, 82-99. https://doi.org/10.1016/j jslw.2007.04.002

Mufoz Mufioz, B. C. (2017). Contribucion del feedback correctivo escrito indirecto en
el aprendizaje del morfema -s de verbos en inglés en tercera persona sin-
gular, en estudiantes de ensefanza basica. Literatura y Diddactica (Univer-
sidad Catdlica Silva Heriquez), 35, 275-296. http://dx.doi.org/10.4067/S0716-
58112017000100273

Rashtchi, M., & Mirshahidi, S. (2011). The Primacy of Teacher Imperative Commmentaries
in the Improvement of Iranian English Majors' Writing Ability. Iranian Journal

of Applied Language Studies, 13(1),119-150. https:/ijals.usb.ac.ir/article_81.html

Sotoudehnama, E. & Molavi, M. (2014). The Effects of Teachers’ Written Comment
Types and Iranian EFL Learners’ Attitudes. The Journal of Asia TEFL, 11(4),
21-51. http://www.asiatefl.org/main/main.php?inx_journals=42&inx_con-
tents=388&main=6&sub=5&submode=3&PageMode=JournalView&s_title=-
The_Effects_of_Teachers_Written_Comment_Types_and_lranian_EFL_Lear-

ners_Attitudes

Sugita, Y. (2006). The Impact of Teachers' Comment Types on Students’ Revisions. ELT
Journal, 60(1), 34-40. https://doi.org/10.1093/elt/cci079

Tajik, L., Fakhari, M., Hashamdar, M. & Zadeh Habib, S. (2016). Three Types of Commments
on Content: Teacher vs. Peer Feedback. The Journal of Teaching Language

Skills, 7(4),141-166. https:/tes|.shirazu.ac.ir/article_3656.html

Truscott, J. (1996). The Case Against Grammar Correction in L2 Writing Classes. Langua-

ge Learning, 46(2), 327-369. https://doi.org/10.1111/j.1467-1770.1996.tb01238 x

Truscott, J. (1999). The Case for “The Case Against Grammar Correction in L2 Writing
Classes”: A Response to Ferris. Journal of Second Language Writing, 8(2), 111-

122. https://doi.org/10.1016/S1060-3743(99)80124-6

UCMAULE | 31


https://doi.org/10.1016/j.jslw.2007.04.002
http://dx.doi.org/10.4067/S0716-58112017000100273
http://dx.doi.org/10.4067/S0716-58112017000100273
https://ijals.usb.ac.ir/article_81.html
http://www.asiatefl.org/main/main.php?inx_journals=42&inx_contents=388&main=6&sub=5&submode=3&PageMode=JournalView&s_title=The_Effects_of_Teachers_Written_Comment_Types_and_Iranian_EFL_Learners_Attitudes
http://www.asiatefl.org/main/main.php?inx_journals=42&inx_contents=388&main=6&sub=5&submode=3&PageMode=JournalView&s_title=The_Effects_of_Teachers_Written_Comment_Types_and_Iranian_EFL_Learners_Attitudes
http://www.asiatefl.org/main/main.php?inx_journals=42&inx_contents=388&main=6&sub=5&submode=3&PageMode=JournalView&s_title=The_Effects_of_Teachers_Written_Comment_Types_and_Iranian_EFL_Learners_Attitudes
http://www.asiatefl.org/main/main.php?inx_journals=42&inx_contents=388&main=6&sub=5&submode=3&PageMode=JournalView&s_title=The_Effects_of_Teachers_Written_Comment_Types_and_Iranian_EFL_Learners_Attitudes
https://doi.org/10.1093/elt/cci079
https://tesl.shirazu.ac.ir/article_3656.html
https://doi.org/10.1111/j.1467-1770.1996.tb01238.x
https://doi.org/10.1016/S1060-3743(99)80124-6

Berardo, E. & Luchini, P. (2021). Percepciones y preferencias de estudiantes de inglés en secunda-
ria sobre la devolucion docente escrita. UCMaule, 61, julio-diciembre, 11-33. https://doi.org/10.29035/
ucmaule.61.11

Truscott, J. (2004). Evidence and conjecture on the effects of correction: A response
to Chandler. Journal of Second Language Writing, 13, 337-343. https://doi.or-
9/10.1016/.jslw.2004.05.002

Truscott, J. (2007). The effect of error correction on learners’ ability to write accurate-
ly. Journal of Second Language Writing, 16, 255-272. https://doi.org/10.1016/].
jslw.2007.06.003

APENDICE 1- CUESTIONARIO (ADAPTADO DE AMRHEIN Y NASSAJI, 2010)
1. Si hay muchos errores para corregir en un texto que escribiste para la clase de inglés,

;qué pensas que deberia hacer tu profesor/a? Podés marcar mas de una opcion.

deberia marcar todos los errores que encuentre
deberia marcar todos los errores mas “graves” y dejar de lado algunos de
los menos “graves”
deberia marcar la mayoria de los errores, pero no necesariamente todos
deberia marcar sélo algunos de los errores mas “graves”
deberia marcar soélo los errores que interfieran con la comprension de la
idea que quiero expresar

no deberia marcar ninguno de los errores y deberia sélo hacer comentarios

gue respondan al contenido del texto, a las ideas que expresé

2. Por favor, justifica brevemente tu respuesta a la pregunta anterior.
3. Diferentes tipos de devolucion: Las siguientes oraciones contienen el mismo error y
el docente proveyo distintos tipos de devolucion en cada una. Para cada oracion elegi
el numero (1-5) que mejor describe la utilidad de la devolucion para los estudiantes,
siendo 1=para nada util, 2=no muy util, 3=es indistinto, 4= bastante Util, 5=muy util.
4. Por favor, justifica brevemente tus preferencias expresadas en el inciso anterior.
5.Siun error se repite en el mismo texto, ¢ te parece Util que te lo marquen cada vez
que aparece?

Si

No

6. (Por que?
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MRTENHT (IS8

- | hawe takansne childnen 1o schogl yeserday. [Usar tenmings. eepecifcss para detinir & vps de ennor)

Fs this the righr tense?
b- | have taken the children to school yesterday (usar una pregunta)

[ ey e
- 1 Nawe Caken U children o sehice :"F"H'IE-'I'HEI:,‘ |II‘-G.5II‘ L T Eeral ]

Tewoke
d- | have taken the children to school yesterday. [escribir |a forma correcta de sclucionar el error)

TRES 50 LM MQNE dEnse of Dhi Wart.
o | hawe falon the children to school yesterday [eecribir una afwmacidn exgphcanda el fipo de armor]

Wi fense
£ | have taken the children to school yostorday. (usar una cxclamacion)

g | hawe taken the children to school westorday. [sofialar ddnde hay un cmor sin decircdal es)

f- | have taken the children to school yesterday. (no marcar error)
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RESUMEN

El presente trabajo informa sobre un estudio llevado a cabo por docentes-investigado-
ras de la Universidad Nacional de Mar del Plata, Argentina, que consistio en el disefio
y aplicacion de una prueba criterial de comprension lectora en inglés. El proyecto tuvo
como objetivos indagar sobre el nivel de competencia en lecto-comprensiéon en inglés
gue alcanzan los estudiantes que terminan la educacion secundaria en escuelas de
gestion publica municipal de la ciudad de Mar del Plata, Argentina; brindar al sistema
educativo local la posibilidad de contar con una evaluacion externa y objetiva acerca
del desempefio académico de sus alumnos; y desarrollar las capacidades metodoldgi-
cas del equipo de investigacion en materia de evaluacion criterial de los aprendizajes.
Se presenta el proyecto, y se discute el disefio y la implementacion de la evaluacion
censal que se aplico, junto con los resultados. El analisis de resultados intenta aportar a
la reflexion sobre la necesidad de atender a las caracteristicas de los contextos locales

en materia de ensefanza del inglés y la evaluacion de aprendizajes.
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ABSTRACT

The present paper informs about a study carried out at Universidad Nacional de Mar
del Plata, Argentina, by teacher-researchers. The study consisted of the design and
application of a criterion-referenced test of reading comprehension in English. The
objectives of the project were: to investigate the level of reading comprehension
achieved by students who finish their studies in secondary local schools; to offer the
local education system external and reliable information about their students’ level
of performance in reading comprehension in English; and to develop the methodo-
logical abilities of the researchers involved in terms of census evaluation of learning
outcomes. The project is presented, and the design and implementation of the tests is
discussed, together with the results. The analysis of the results aims at contributing to
the reflection on the need to take into account the characteristics of local contexts in

terms of English teaching and evaluation.

Key words: reading comprehension, criterion-referenced evaluation, Engli-

sh, secondary school, local contexts.

INTRODUCCION

En el curriculum del sistema educativo formal argentino, la ensefianza de lenguas
extranjeras, y en especial del idioma inglés, ha gozado de considerable relevancia en
los Ultimos afos. Hemos visto fortalecido el papel de las lenguas extranjeras en acuer-
dos y leyes que han ido incorporando mas afios de ensefianza obligatoria de algun
idioma extranjero en la trayectoria escolar de los estudiantes. En 1996, se extendio la
obligatoriedad de la ensefianza de una lengua extranjera en las escuelas de todas las
provincias y de la Ciudad de Buenos Aires, iniciandose a partir de los nueve afios de
edad, con dos horas semanales de clase como minimo (Acuerdo Marco para la Ense-
fanza de Lenguas (A-15) Ley Federal de Educacion 24.195 de 1993). Cabe destacar que,
si bien cada provincia tenia libertad para elegir qué idioma ensefiar, mas de la mitad
eligid el inglés como lengua extranjera para sus escuelas. Mas adelante, cuando en el
ano 2006 se reforzo la obligatoriedad de la ensefianza de idiomas extranjeros para los

niveles primario y secundario a través de la Ley Nacional de Educacion 26.206, si bien
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la ley promueve la diversidad cultural y no especifica qué idioma debe ensefarse, una
vez mas la mayoria de las provincias mostré una tendencia a favorecer la ensefanza

del inglés por sobre otros idiomas.

En la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, desde el afo 2009 se implemento la ense-
fanza de una lengua extranjera a partir de 1° grado en todas las escuelas primarias
dependientes de la Direccion de Educacion Primaria (Decreto 39/2009) que, hasta ese
momento, tenian clases de idiomas extranjeros desde 4° a 7° grado. Los alumnos de
escuelas primarias de gestion estatal de jornada simple reciben clases de idioma in-
glés de 1° a 7° grado con una carga horaria de 3 horas catedra semanales;, mientras
que los de jornada completa reciben 5 horas semanales de clases de idioma extranje-
ro, en su mayoria inglés. Sélo en algunas escuelas se dictan clases de italiano o francés

en algunos afos.

También, en el ambito de la educacion superior, desde el Ministerio de Educacion y el
Consejo de Universidades se establecieron en los Ultimos afios contenidos curricula-
res basicos y objetivos generales para la ensefianza del inglés especificamente, para
los planes de estudio correspondientes a profesiones reguladas por el Estado a través
de la Comision Nacional de Evaluacion y Acreditacion Universitaria. En este sentido,
Roseti y De Francesco llaman la atenciéon sobre aspectos sociopoliticos y sociolingUis-
ticos relativos al quehacer educativo, que bien pueden aplicarse para todos los niveles

educativos:

Este predominio lingUistico no es una cuestion menor, sino que, por el contrario,
merece, al menos, instancias de reflexion profunda que propicien directrices apro-
piadas al momento de pensar y disefar los programas en cuanto a sus objetivos
tanto generales como especificos y, por ende, a los contenidos propiamente di-
chos. (2017, p.56)

Sin dudas, el inglés como lengua extranjera es valorado por la sociedad argentina des-
de hace décadas como un simbolo de prestigio social y como una herramienta esen-
cial para acceder al mundo globalizado y mejorar las posibilidades laborales. Asimis-
mo, es el idioma de diversos productos culturales que se consumen en el pais como
musica, peliculas, libros, programas de television, prensa online, etc. Segun un informe
del British Council publicado en mayo de 2015?, “English in Argentina: An examination

of policy, perceptions and influencing factors”, una encuesta oficial del afio 2006 in-

2 British Council. (2015). English in Argentina. An examination of policy, perceptions and influencing factors. https://
ei.britishcouncil.org/sites/default/files/latin-america-research/English%20in%20Argentina.pdf.
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formo que un 42,3% de los argentinos habla inglés. Asimismo, en el informe del 2020,
de la empresa global de capacitacion de idiomas Education First *(EF EPI), se asegura
que la Argentina es el Unico pais latinoamericano calificado como de “alta aptitud”
en el inglés, ubicandose en el puesto 25 a nivel mundial. Ambos informes pueden ser
interpretados como evidencia del marcado interés por el estudio del idioma inglés en

nuestro pais a lo largo de los ultimos 15 afos.

Es llamativo, en este contexto, que no existan informes de evaluaciones a nivel nacio-
nal que den cuenta del nivel de competencia que los estudiantes que completan su
educacion en los establecimientos educativos argentinos logran alcanzar en el idio-
ma extranjero, inglés u otro. Desde nuestra experiencia como profesoras de inglés y
docentes universitarias formadoras de docentes del idioma, observamos que existe
una gran disparidad en los niveles que alcanzan los egresados de las escuelas, tanto
primarias como secundarias, lo que responde, posiblemente, a una gama variada de
cuestiones. A modo de ejemplo, podemos mencionar la localizacion de la escuela y
el grado de fortaleza o vulnerabilidad social, econémica y cultural de la comunidad
escolar. También, podemos considerar diferencias entre escuelas de gestion publica
y privada, ya que estas Ultimas suelen ofrecer propuestas educativas con una mayor

carga horaria de lengua extranjera.

A partir de estas especulaciones como investigadoras del grupo Cuestiones del Len-
guaje, diseflamos un proyecto cuyos objetivos estuvieron ligados a las tres areas de
trabajo de la universidad, la investigacion, la extension y la docencia. Por un lado, nos
propusimos indagar sobre el nivel de competencia en lecto comprension en inglés
gue alcanzan los estudiantes que terminan la educacién secundaria en escuelas de
gestion publica municipal de la ciudad de Mar del Plata, Argentina. Se selecciond la
lectura dado que es la habilidad que mas frecuentemente se requiere para los estu-
dios superiores posteriores al nivel secundario y es transversal a los diferentes campos
disciplinares y académicos. Ademas, nos interesd brindar al sistema educativo local
la posibilidad de contar con una evaluacion externa y objetiva acerca del desemperio
académico de sus alumnos ya que hasta el momento del estudio no existian datos
oficiales. Por ultimo, interesaba desarrollar las capacidades metodoldgicas del equipo
de investigacion en materia de evaluacion criterial de los aprendizajes, incluyendo mo-
delos conceptuales e instrumentales. En suma, se propuso investigar lo que sucedia
en las escuelas, reformular saberes y compartir con el medio para que estas interven-

ciones volvieran a la universidad para nutrirla nuevamente a través de nuestra actua-

3 Informes disponibles en la web de Education First: https:/Awww.ef.com/cl/epi/
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cion en docencia en las aulas del profesorado, buscando también afianzar nuestra

participacion en el campo de la investigacion educativa.

En este marco, surgio el proyecto de investigacion sobre el que aqui se informa y para
el cual se disefid una prueba estandarizada de lecto comprension, siguiendo el mo-
delo de evaluacion criterial o prueba referida a criterios. El interés del proyecto era
obtener evidencia de lo que cada alumno era capaz de hacer al finalizar los estudios
secundarios en relacién a un dominio especifico —la comprension lectora en inglés—,
a partir de una definicion precisa del dominio evaluado y nivel de desempefo espe-
rado (Ravela, 2006).

Elenfoque de evaluacion criterial ha sido validado en nuestro pais por los operativos de
evaluacion argentinos ONE (Operativo Nacional de Evaluacion) y Aprender, llevados a
cabo por la Direccion Nacional de Informacion y Evaluacion de la Calidad Educativa
(Diniece). De la misma manera, las evaluaciones a gran escala como las pruebas inter-
nacionales PISA (Programme for International Student Assessment) que implementa
OCDE (Organization for Economic Co-operation and Development), las pruebas PIRLS
(Progress in International Reading Literacy Study) por medio de la IEA (International
Evaluation Association),y también Terce (Third Regional Comparative and Explanatory
Study) de United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO)

entre otras, utilizan el mismo modelo.

El proyecto de investigacion

El estudio es de caracter transversal descriptivo, dado que se intenté describir un fe-
ndémeno dentro de la poblacion de estudio, es decir una variable determinada, en un
momento especifico en el tiempo, sin ninguna intervencion por parte del investiga-
dor. Consistié en la aplicacidon de una evaluacion censal a una matricula total de 284
estudiantes de las quince escuelas secundarias municipales (Municipalidad de Gene-

ral Pueyrredon y Batan) que contaban con 6° afio en 2016.

En la ciudad de Mar del Plata, el sistema educativo publico comprende el provincial y
el municipal, mas el Colegio Nacional dependiente de la Universidad Nacional de Mar
del Plata. Teniendo en cuenta los recursos disponibles en el grupo de investigacion, se
eligid trabajar con el sistema educativo municipal que, al ser mas pequeno que el pro-
vincial, dio la posibilidad de realizar la investigacion sobre el universo completo de los

alumnos del Ultimo afo de la educacion secundaria. Las escuelas municipales suelen
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estar localizadas en barrios periféricos y sus comunidades suelen estar caracterizadas

por ciertos grados de vulnerabilidad social, cultural y econédmica.

Metodologia

De los 226 estudiantes (79,60 % del total de la matricula) que asistieron a la prueba 14
estudiantes (6,20%) no la completaron. Para el analisis de los resultados, se resolvid
agrupar a los estudiantes en tres niveles de desempefo segun la cantidad de respues-

tas correctas obtenidas:

Muy bueno: 60% o mas de respuestas correctas. Los estudiantes ubicados en
este nivel demuestran el dominio necesario de las capacidades evaluadas. No
son avanzados ni destacados, sino estudiantes que han alcanzado los objeti-
vos del ciclo. Al finalizar el ciclo, todos o la gran mayoria de los alumnos debe-

ria encontrarse en este nivel.

Suficiente: entre 40% y 59 % de respuestas correctas. Los estudiantes agrupa-
dos en este nivel demuestran un dominio incipiente o elemental de las capa-
cidades esperadas para el término del ciclo. Esto quiere decir que han desa-

rrollado dichas capacidades parcialmente, a pesar de haber concluido el ciclo.

Bajo: menos del 40% de respuestas correctas. Los estudiantes en este nivel
demuestran no haber alcanzado desarrollar las capacidades esperadas para

el ciclo.

LLa descripcion de niveles de desempefo que agrupen a los estudiantes segun lo que
pueden hacer esta pensada como una forma de facilitar la presentacion y el analisis de
los resultados ya que muestra como se distribuye la poblacion evaluada. En este caso,
y considerando el objetivo de la evaluacion y la posible homogeneidad de la poblacion
en términos de saberes y experiencias previas, contextos sociales, educativos y cultu-
rales y capacidades cognitivas relativas a la edad, se propuso trabajar con tres niveles.
Cada nivel de desempenfo se construye sobre la base del nivel previo, es decir que los

niveles son inclusivos.

Inicialmente, se disefiaron y aplicaron cuatro pruebas piloto a una muestra de apro-
ximadamente cien alumnos de sexto afilo de escuelas municipales y provinciales de
gestion estatal y privada, que sirvieron como un ensayo experimental sobre el cual ex-
traer conclusiones para avanzar en el desarrollo de la prueba definitiva. Entre la pobla-

cion elegida para la aplicacion de las pruebas piloto se incluyeron alumnos del mismo
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contexto que se pretendia evaluar y en el que se aplicarian las pruebas definitivas, asf
como de otros escenarios educativos, pero de la misma edad y afio de estudio, con el
fin de lograr obtener un panorama mas amplio de lo que estudiantes que finalizan la
escuela secundaria pueden hacer en materia de lectocomprension en inglés, y poder
asi definir indicadores que cubrieran todo el espectro. Cada estudiante resolvid una de
las pruebas que incluia tres textos, acompanados de aproximadamente seis pregun-
tas cada uno. De esta forma se logré probar una cantidad importante de preguntas
para cubrir todos los procesos cognitivos e indicadores propuestos. Las pruebas piloto
se implementaron en los meses de octubre y noviembre del afio anterior a la imple-
mentacion de la prueba definitiva que se llevd a cabo en el mes de noviembre del afio

2016. Con la informacion de las pruebas piloto se disefiaron las pruebas definitivas.

Ademas, los estudiantes completaron una encuesta en castellano al finalizar la prue-
ba. La encuesta tuvo la intencion de examinar el impacto en los alumnos de las expe-
riencias lectoras previas de varios tipos textuales y las actitudes hacia el aprendizaje de

lenguas extranjeras.

La comprension lectora y el instrumento de la evaluacién

Los conceptos de lectura y de comprension han variado a lo largo del tiempo, depen-
diendo del contexto histdrico, social y politico de las investigaciones y avances en el
area de educacion. Se han propuesto diferentes modelos para explicar como se llega
a la comprension de lo que se lee, tales como aquellos conocidos como ascenden-
tes que refieren a procesos sensoriales y de aplicacion de reglas de conversion grafe-
ma-fonema, y otros conocidos como modelos descendentes, que involucran procesos
mentales superiores como razonamiento, memoria y experiencias y conocimientos
previos. Desde una vision psicolinguistica, Diaz Maggioli (2017) advierte que los resul-
tados de multiples investigaciones “confirman que la comprension es el resultado de
la interaccion entre estos dos procesos” (p.159), dado que la constante interaccion en-
tre ambos es lo que proporciona al lector las estrategias que le permiten llegar a la

comprension.

Este estudio considera a la lectura como una habilidad comunicativa compleja, no
lineal, en la cual se ponen en juego capacidades cognitivas de diferentes niveles se-
gun el propodsito del lector y el contexto de lectura. Se entiende que varios procesos
lectores ascendentes y descendentes se ejecutan paralelamente para lograr la com-

prension de un texto escrito. Para comprender el constructo a evaluar, se considerd
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la mirada de Goodman (1994) que argumenta que el texto no tiene significado en si
mismo, sino que se lo atribuye el lector durante la interaccion. En esta linea encontra-
mos, asimismo, la teorfa transaccional de Rosenblatt (1988) que resalta la relacion en
gue ambos, lector y escritor, son condicionados por el texto en un momento y con-
texto particular, por lo que el significado del texto reside en esa transaccion. Ademas,
se tuvo en cuenta el modelo de procesamiento de textos propuesto por Kintch y Van
Dijk (1978) en el que el lector construye su propio modelo situacional de interpretacion
lectora. Grabe (2010) explica el modelo en términos sencillos del siguiente modo: la
lectura fluida requiere dos tipos de procesamiento cognitivo. En el primero de los pro-
cesos, el lector debe reconocer palabras rapidamente, unirlas en unidades sintacticas
para comenzar a formar unidades de significado a nivel de la oracion. En el siguiente
nivel de procesamiento, mas elevado y complejo, el lector une las proposiciones en un
modelo del texto, fundamentalmente de significado literal de lo que esta escrito como
base para construir su interpretacion del texto conforme a sus objetivos, actitudes y
conocimientos previos. También, debe realizar inferencias, y determinar si esta alcan-

zando su propdsito en la lectura, para alcanzar una comprension acabada.

Vargasy Molano (2017) apuntan que “Para lograr la comprensiéon hay que recordar que
la lectura no es solo literal” (p. 140) y que, si bien la decodificacion es un componente
basico y central para lograr una buena lectura, esta no garantiza el desarrollo de otras
habilidades para que el lector sea capaz de realizar inferencias y, si es posible, criticas.
Estas apreciaciones son relevantes al tratarse en este caso de una prueba de compre-

sion lectora en lengua extranjera.

La lectura en lengua extranjera

En materia de lectura en lengua extranjera se entiende que se trata de un proceso
en el que las operaciones ascendentes y las descendentes se armonizan para lograr
el objetivo del lector. Segun Dominguez, NUufez y Lopez (2011) la lectura en lengua

extranjera

[..] se realiza como un proceso consciente y autorregulado en el que el lec-
tor avanza en dos direcciones de procesamiento, de las partes al todo y del
todo a las partes, sin un orden fijo o preestablecido, sino caracterizado por
un constante intercambio de direcciones y por la ejecucion de unas u otras

operaciones tomando en consideracion la naturaleza del texto, el propdsito
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de la lectura, las claves culturales de que dispone, asi como la cooperacion

que logre establecer con otros lectores. (p. 16)

Admitiendo la complejidad de los procesos lectores, pero a los fines de la evaluacion,
la comprension lectora se definié como “la capacidad cognitiva de reconstruir el signi-
ficado de un texto escrito a través del proceso de la lectura. Este proceso es recursivo
e incluye las tareas de extraccion, interpretacion, reflexion y evaluacion de elementos
locales y globales del texto” (Ministerio de Educacion, 2013, p. 159). En el proceso el
lector utiliza sus conocimientos previos, del mundo, del lenguaje, de pautas cultura-
les, etc.,, con el fin de interactuar con el texto y reconstruir su sentido. “En realidad los
lectores realizan contribuciones altamente significativas al texto escrito al incorporar
su conocimiento previo del mundo, del tema del texto, asi como de la lengua y coémo

funciona.” (Diaz Maggioli, 2017 p.159).

La definicion hace referencia a tres procesos o estrategias mentales que el lector pone
en juego al momento de enfrentar un texto escrito e intentar entenderlo (Leones,
20006). Asi, al igual que en las pruebas Aprender, ONE y PISA, los procesos evaluados en

las pruebas construidas para el proyecto fueron:

Localizar y extraer informacion, para lo que se requiere una comprension re-
lativamente inmediata o automatica e implica que el lector se ubique en el
espacio donde se encuentra la informacion, logre recuperarla y extraerla para

resolver la tarea planteada, segun los propdsitos del lector.

Integrar e interpretar informacion, es decir, llenar vacios de significado. Inte-
grar implica reconocer y entender la coherencia del texto, poder relacionar
informacion de distintas secciones para darle sentido al discurso. Interpretar
requiere extraer significado de aquello que no esta dicho, es decir, realizar in-
ferencias sobre lo que no se dice a partir de lo que se dice. En sintesis, recons-
truir el significado local y global; identificar, comparar, contrastar e integrar

informacion para construir significado.

Reflexionar sobre el texto y evaluarlo, 1o cual implica que durante la lectura
el lector consulta su propia experiencia para hacer comparaciones, hipotesis
0 juicios sobre el contenido o la forma del texto, basados en estandares fuera
de éste. En otras palabras, comprende la utilizacion de conocimientos, ideas o

actitudes propias del lector que van mas alla del texto, para lograr relacionar

UCMAULE | 42



Regueira, A. L., Caieli, E. & Williams, J. (2021). Aportes para comprender las practicas evaluativas
estandarizadas aplicadas a contextos locales. UCMaule, 61, julio-diciembre, 34-52. DOI: https://doi.
0rg/10.29035/ucmaule.61.34

la informacién proveniente de éste con los propios marcos mentales referen-

ciales y experienciales.

Weir y Kalifa (2008) afirman que la validez cognitiva de una tarea de lectura es una
medicion de cuan cercanamente genera el procesamiento cognitivo comprendido en
contextos que se encuentran mas alla del texto mismo, es decir, en la realizacion de las

tareas de lectura en la vida real.

Definicion de los indicadores

Una vez definido el constructo a evaluar, se determinaron los indicadores, que son
los rasgos caracterizadores y cualitativos de la competencia que se desea evaluar;
desagregan analiticamente el nucleo de la competencia que, a su vez, representa el
conjunto mayor del cual los indicadores son referentes (Ferrer, 2007). Los indicadores
hacen observable los procesos lectores, porque son los que dan evidencia de lo que

los sujetos son capaces de hacer. Algunos ejemplos de indicadores utilizados fueron:

Localizar informacion que se encuentra en una parte destacada del texto

contenida en una sola frase (extraccion de informacion).

Localizar informacion que se encuentra entretejida en el texto (extraccion de

informacion).

Deducir una idea a partir de la integracion de informacion explicita (la causa
de un hecho, la motivaciéon y la actitud de un personaje, el significado de una

parafrasis) (integracion e interpretacion).
Reconocer el tema central del texto (integracion e interpretacion).
Identificar la moraleja de un cuento (reflexion y evaluacion).

Reconocer y valorar la funcion de elementos paratextuales (reflexion y eva-

luacion).

El modelo cumple también con los requisitos mencionados por Samuelsy Eisemberg

(en Sanz Moreno, 2005) para que un modelo de lectura resulte valido:

Tener en cuenta un gran numero de procesos cognitivos implicados en la lec-

tura.
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Explicar los diferentes tipos de informacion que se dan en los procesos de lec-

tura.

Por ultimo, dar cuenta y explicar la complejidad de las interacciones entre los
procesos cognitivos implicados y la informacion que proporciona el texto. (p.

95)

Seleccion de los textos

La seleccion de textos a utilizar en las pruebas se llevd a cabo teniendo en cuenta los
Nucleos de Aprendizaje Prioritarios propuestos por el Consejo Federal de Educacion,
el Disefo Curricular para la Educacion Secundaria de la Provincia de Buenos Aires,
y la opinion de referentes profesionales docentes del area y nivel. Se incluyeron tres
textos de distintos géneros discursivos: una fabula, un folleto turistico y un articulo
de opinidn. Los dos primeros eran textos auténticos que no habian sido creados con
fines pedagodgicos, mientras que el Ultimo puede considerarse como semiauténtico,
ya que poseia algunas caracteristicas de un texto real, pero habia sido concebido con

fines educativos.

Cada uno de los textos pertenece a un contexto de uso diferente. El texto narrativo,
es decir la fabula, se identifica como un texto de uso privado o recreativo que se utili-
za para recrear mundos ficcionales. El folleto representa un contexto de uso publico,
dado que el lector usaria esta lectura para conocer las actividades politicas, sociales,
culturales, econémicas de la sociedad. Por uUltimo, el texto argumentativo pertenece
a un contexto educacional porque tiene un propdsito instructivo relacionado con la
adquisicion de informacion como parte de una tarea de aprendizaje mas amplia. Estas
tipologias y contextos estan relacionados con las lecturas con las que los alumnos de

sexto afio de las escuelas secundarias deberian estar familiarizados.

Finalmente, se disefiaron los items o tareas que los alumnos deberian resolver. Estos
items tuvieron la forma de preguntas en inglés de tres tipos diferentes: opcion multi-
ple, subrayado y abiertas. En este Ultimo caso, la respuesta podia ser escrita tanto en

castellano como en inglés.

Resultados y discucién

Se presentan los resultados de manera resumida en tablas (ver Tablas 1, 2 y 3) para fa-

cilitar la comprension general y poder, luego, resaltar aguellos datos que analizaremos
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a continuaciéon. Entendemos que, para un estudio como el presente, los porcentajes
de aciertos son insuficientes para entender qué se puede hacer para mejorar la ense-

fAanza en el aula y, en consecuencia, el rendimiento de los alumnos.

En primer término, se incluyen comentarios sobre posibles deficiencias de las prue-
bas y el modelo utilizado que podrian explicar algunos de los resultados. Luego, se
presenta un conjunto de problemas clave que resultaron comunes entre los alumnos,
acompafado de un analisis de posibles causas y sugerencias de soluciones. Enten-
demos que los resultados de las evaluaciones deben ser analizados desde una éptica

cualitativa que permita discutir cuales pueden ser las posibles causas de ellos.
Tabla 1: Resultados totales por niveles de desemperio

Cantidad de alumnos
226 total

Nivel de desempeno por % de respuestas correctas

a- muy buano [G0 % o mébs) 20=884%
b- suficiente (40 a 59 %) 30=13,27%
c- bajo (menos de 408) 162= 71,68%
d- no resolvio 14=6,19%

Tabla 2: Resultados por proceso lector

Localizar Integrar e Reflexionar
Proceso lector =8 s

Y extraer interpretar y evaluar

Mumers de pregunstas 10 2 9
total
Respuestas correctas 15,09% 2357% 38,63%
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Tabla 3: Respuestas correctas por tipo de texto

g —

37 74% de 24.25% de 24,25% de
Respuestas correctas Respuestas correctas Respuestas correctas

Los resultados obtenidos muestran un bajo nivel de desempefio en comprension lec-
tora en inglés de la mayoria de los estudiantes de las escuelas incluidas. Posiblemente,
un factor a tener en cuenta en relacion con el rendimiento de los alumnos fue su falta

de familiaridad con las evaluadoras y con el tipo de prueba que tuvieron que resolver.

Por un lado, en conversaciones informales mantenidas con las evaluadoras al finalizar
la evaluacion, muchos estudiantes comentaron que los tipos de textos eran parecidos
a los que solian leer en sus clases y que los temas los habian trabajado con sus docen-
tes en alguna oportunidad. En las encuestas que se respondieron en castellano, apro-
ximadamente 70 % de los alumnos dijo haber leido, frecuentemente en clase, textos
narrativos como cuentos o fabulas, 65 % textos expositivos, principalmente folletos, y
50 % textos argumentativos del tipo articulos de opinién. En general, los textos con los
gue dijeron estar familiarizados fueron biografias, cuentos, fabulas, paginas de Inter-

net, articulos de diarios y folletos, en ese orden.

Sin embargo, después de terminar las pruebas, varios estudiantes explicaron que las
preguntas les habian resultado dificiles de entender y responder, y que las pruebas
eran muy extensas. De esto se desprende que es importante reflexionar sobre la apli-
cacion de modelos de evaluacion de aprendizajes en diferentes contextos. Si bien es
cierto que el modelo aplicado en este estudio esta validado por experiencias nacio-
nales e internacionales, la evidencia recogida parece mostrar que, en este contexto, el
modelo de evaluaciéon adoptado resultdé un impedimento para recoger informacion
confiable, dadas las dificultades de los estudiantes para comprender las preguntas
y responderlas, y, asi, dar cuenta de su comprension de los textos. Es posible suponer
gue los alumnos alcanzaron una competencia gramatical y semantica, pues desco-
difican el sistema escrito y construyen significados parciales; sin embargo, no mani-
fiestan la competencia pragmatica ni la critica, ya que posiblemente no asumen el rol
de usuario comunicativo del texto ni de critico o analista del mismo; es decir que no

desarrollan una literacidad de manera integral.

UCMAULE | 46



Regueira, A. L., Caieli, E. & Williams, J. (2021). Aportes para comprender las practicas evaluativas
estandarizadas aplicadas a contextos locales. UCMaule, 61, julio-diciembre, 34-52. DOI: https://doi.
0rg/10.29035/ucmaule.61.34

Ademas, debemos considerar el modelo de comprension lectora adoptado en este
estudio, ya que es otro de los factores centrales de nuestro trabajo. Si bien es cierto que
este modelo fue validado por experiencias previas y, que esta alineado con lo propues-
to en los disefios curriculares de la Provincia de Buenos Aires, es pertinente echar una

mirada mas detallada a los resultados.

En cuanto a la localizacion y extraccion de informacion, los estudiantes mostraron di-
ficultades para obtener informacion explicita mediante estrategias complejas de bus-
queda. A pesar de ser una capacidad lectora sencilla, pues requiere de una lectura ex-
clusivamente literal. Para los estudiantes evaluados, resultd dificil ubicar informacion

explicita en el texto cuando:
Se solicitaron datos fuera del cuerpo principal del texto.

Se presentaron las preguntas formuladas con palabras diferentes a las del tex-

to.

Se solicitd buscar informacion literal en textos extensos o de caracteristicas

con las que quizas no estaban muy familiarizados.

Esto nos hace suponer que las actividades de lectura en las aulas estan fuertemente
orientadas a la obtencion de informacion literal que, aungue necesarias, excluyen de
este proceso la informacion literal periférica, es decir contenida fuera del cuerpo del
texto, pero igualmente importante y funcional para la comprension. Otro aspecto y
causa de este problema puede ser si las preguntas de informacion literal son habitual-
mente formuladas usando las mismas palabras en la pregunta que las contenidas en
la respuesta. Si, por lo contrario, la pregunta del docente se parafrasea, la busqueda
de informacion explicita se complejiza y enfrenta a los alumnos a una tarea cognitiva-

mente Mmas desafiante.

En materia de interpretacion y obtencion de datos, los estudiantes mostraron mayo-
res dificultades en la lectura de textos de uso publico. Es probable que las practicas
de lectura en la escuela incluyan, mayoritariamente, textos literarios y no literarios de
uso, tipicamente, escolar. Esto es, la seleccion de textos y las actividades de lectura
suelen tener un propdsito predominantemente instructivo, pero que no apuntan al
desarrollo de las competencias sociales del lector. Esto podria limitar las posibilidades
de desarrollar capacidades mas amplias, como las que ofreceria la lectura frecuente

y sistematica de diferentes portadores publicos, por ejemplo, articulos auténticos de
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revistas, noticias de periddicos, avisos en lugares publicos, publicidades, entre otros,

incluyendo un analisis formal y critico de los portadores o soportes.

También, los estudiantes mostraron dificultades para realizar lecturas inferenciales di-
rectas, profundas o mas interpretativas. La lectura literal no le da al estudiante las he-
rramientas suficientes para establecer las diversas relaciones existentes al interior del
texto, que le permitan deducir ideas implicitas y realizar una interpretacion adecuada
del texto hasta llegar a indagar por sentidos mas complejos. Tampoco le permite al
estudiante repensar el texto, darle una mirada critica y opinar sobre él. Esto no signifi-
ca que la lectura literal sea inutil, sino que es insuficiente, y que es necesario poner al
alumno en situacion de establecer relaciones entre datos o de resolver la ausencia de

datos explicitos mediante la inferencia.

En este estudio, los datos muestran mejores resultados en relacion con la capacidad
de reflexionar y evaluar los textos, aungue el nivel de desempefo sigue resultando
bajo. Los resultados de las pruebas nos ofrecen cierta evidencia del trabajo en aula en
relacion con los aspectos formales de los textos, que parece referirse, principalmente,
a algunas marcas relativamente superficiales del formato y la estructura general, a
modo de identificacion, pero no de reflexion critica segun el contenido curricular con-

templa.

Quizas, esto evidencia la falta de un trabajo orientado al desarrollo de la capacidad
critica frente a los textos, lo cual implica tomar distancia del contenido y de los gus-
tos personales, para reflexionar sobre la eficacia del autor para transmitir significados
especificos. Seria relevante que se incluyeran tareas que promuevan, por ejemplo, la
reflexion sobre las actitudes de los personajes y sus formas de demostrarlas, la posibili-
dad de un analisis personal de los hechos o de lo informado, la integracién de informa-
cion explicita e implicita para lograr una interpretacion mas profunda de lo expresado

en el texto, entre otras.

En términos generales, podriamos presumir que el trabajo en las aulas favorece lec-
turas lineales y relativamente fragmentadas de los textos, en las que el estudiante
tiende a dar una mirada superficial del texto pues solo se fija en las primeras frases
o en el titulo para reconocer la idea principal, o se concentra en datos muy particu-
lares. Al leer palabra por palabra desde el inicio hasta el final, el alumno pierde de
vista el texto como un entramado de ideas que se organizan de manera jerarquica; lo
entiende, mas bien, como un conjunto de palabras y frases aisladas agrupadas unas
tras otras en torno a un titulo. Entonces, los problemas destacados anteriormente pa-

recen encontrar su raiz en la ausencia de oportunidades de lectura que pongan a los
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estudiantes en situacion de deducir significados, a partir del contexto, de jerarquizar
informacion y explicar la jerarquizacion de la informacién con sus propias palabras y
de reflexionar acerca de los aspectos formales de un texto (estilo, tipo de lenguaje, re-

cursos verbales y no verbales que utiliza el autor para transmitir significados).

En otro nivel de analisis, se podrian aventurar también respuestas en relacion a va-
riables de tipo afectivo que interactUan en situaciones de evaluacion y que pueden
haber impactado en el desempefio de los alumnos que participaron en este estudio.
En el momento de administracion de las pruebas se pudo observar un bajo nivel de
autoestima en los alumnos en relacion a sus capacidades en la lengua extranjera: “No

voy a poder hacer nada”, “No entiendo nada”, “Yo no puedo”, fueron comentarios que

se escucharon de manera recurrente en las distintas escuelas.

En este sentido, de las encuestas extrajimos también informacién con respecto a las
percepciones de los alumnos en relacion con su aprendizaje de inglés en la escuela:
79% del estudiantado dijo que aprendia poco inglés, 13% estuvo de acuerdo con que
se ensefara ese idioma y 70 % opind que debia ensefarse inglés, pero también otro
idioma. Quizas, el papel protagdnico del inglés en los planes de estudio deberia po-
nerse en cuestion, ya que quizas refleja los intereses y perspectivas de los segmentos
mas poderosos de la sociedad actual, pero no los de ciudadanos de contextos menos
favorecidos. La falta de contacto frecuente con el idioma extranjero, es decir de opor-
tunidades de uso del idioma que den cuenta de la importancia de su estudio, puede
ser una condicion que desaliente a los estudiantes de contextos en condicion de vul-

nerabilidad tanto econdmica como social.

Concluciones

El propdsito de nuestro estudio fue entender qué capacidades —de las planteadas en
los documentos curriculares vigentes al momento del desarrollo del proyecto— los
alumnos lograban dominar con facilidad, y cuales dominaban sdlo parcial o ineficaz-
mente, no evaluar a los alumnos para certificar sus saberes. En este trabajo nos intere-
so describir el proceso de disefio de las pruebas utilizadas para obtener la informacion

deseada.

La tarea realizada resultd altamente beneficiosa para el grupo de investigacion para
profundizar la comprension de lo que un examen de lectura requiere. Nos permitioé re-
flexionar sobre como la comprension lectora resulta una tarea cognitiva demandante,

creativa, y atravesada por diferentes variables relativas al lector, asi como al texto en
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si mismo. Desde una perspectiva metodoldgica, el estudio nos permitio reforzar las
capacidades del grupo de trabajo en materia de evaluacion de aprendizajes basada

en criterios.

Los resultados obtenidos sirvieron para analizar hasta qué punto las practicas de en-
seflanza del inglés, especificamente las relativas al desarrollo de la lectura, reflejan
el enfoque vy los objetivos planteados en los Disefios Curriculares de la Provincia de
Buenos Aires y de los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios propuestos desde el Minis-
terio de Educacion a nivel nacional. Teniendo en cuenta los resultados cuantitativos
de esta experiencia, podemos asumir que los documentos oficiales reciben escasa
atencion por parte de los docentes al momento de planificar la ensefianza, dado que
el desempefio de los alumnos mostré que no habian logrado dominar los contenidos

y objetivos especificados.

Desde nuestro lugar de formadoras de formadores, la experiencia recogida en este
estudio nos propone mantenernos cerca de las aulas escolares para profundizar este
conjunto de reflexiones sobre la educacion y la evaluacion educativa. Con este propé-
sito, se redactd un informe para la Secretaria de Educacion de la Municipalidad de Ge-
neral Pueyrredon, que detallaba los objetivos del estudio, el modelo tedrico subyacen-
te, y el proceso de disefio e implementacion de las pruebas y los resultados. También
se dised y dictd un curso de actualizacion para los docentes del sistema. El desafio
planteado fue ofrecer informacion y guia para que las practicas aulicas en relacion a
la lectocomprension en inglés pudieran ser reconsideradas a la luz de la informacion

recogida en el estudio.

Comprender lo que ocurre en las escuelas y las aulas de contextos diversos, y acompa-
far de cerca a los docentes para que su practica se adecue a los disefios curriculares,
deberia ser una prioridad para aquellos que pretenden evaluar el rendimiento de los
estudiantes y disefar politicas educativas. Creemos que es a traves de la investigacion
sobre contextos y practicas locales como podremos avanzar en la transformacion de
propuestas de enseflanza superadoras que logren ser un aporte para el cambio de

patrones de conductas en lo que hace a la produccidon de conocimiento.

Coincidimos con Kumaravadivelu (2012) cuando sugiere que los programas de forma-

cion docente deberian educar profesionales capaces de:

Producir conocimiento personal basado en sus propias experiencias.
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Desarrollar el sentido de agencia para sentirse intelectuales transformadores

mas gue técnicos pasivos.

Tomar decisiones orientadas por investigaciones locales mas que globales

para dar respuesta a cuestiones y necesidades particulares.

Desarrollar confianza en si mismos para enfrentar lo desconocido e inespe-

rado.

Queda el campo abierto para seguir explorando éstas u otras variables vy, asi, acercar
una mejor comprension de los aspectos que intervienen en el desempefo escolar de
los estudiantes, modificar las practicas docentes en relacion a esos aspectos y contri-
buir a una educacion publica de calidad que brinde las mismas oportunidades a todos

los alumnos por igual.
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RESUMEN

Este trabajo estudia las percepciones de estudiantes universitarios argentinos sobre
cuando consideran que es mejor recibir instruccion en gramatica en la clase de inglés
como lengua extranjera (ILE), si antes, durante o después de la practica comunicativa. A
fin de conocer la opinién de estudiantes futuros profesores de ILE respecto de cuando
aprender la gramatica, se encuestd a un grupo de estudiantes de la carrera de Profe-
sorado de Inglés de una universidad publica argentina. Este estudio toma como marco
conceptual la distincion que realizan Spada y Lightbown (2008) entre la ensefianza de
la gramatica de manera aislada (EGA) y de manera integrada (EGI). Si bien ambas se
llevan a cabo en contextos dulicos enfocados en una ensefianza y aprendizaje comuni-
cativos, la EGA ocurre separadamente de la practica comunicativa, mientras que la EGI
esta integrada a ella. Este estudio busca conocer las percepciones de los estudiantes y
ademas evaluar si éstas son compatibles con las actuales tendencias tedricas que indi-
can gque es mas efectiva la EGI que EGA. Los resultados mostraron que los estudiantes
prefirieron recibir EGI que EGA, lo cual coincide con las perspectivas tedricas vigentes

respecto de la importancia de integrar la gramatica a la practica comunicativa.

Palabras clave: gramatica, inglés como lengua extranjera, instruccion aislada, ins-
truccion integrada percepciones
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ABSTRACT

This investigation studies the perceptions of Argentine college students regarding
when they think best to receive grammar instruction in the English as a foreign lan-
guage (EFL) class, whether before, during, or after the communicative practice. For this
study, a group of first-year students in the English Teacher Training Program at a pu-
blic university in Argentina, completed a questionnaire on their opinion as to when to
learn grammar. This investigation is based on Spada and Lightbown's (2008) distinc-
tion between isolated form-focused instruction (FFl) and integrated FFl. While both
types of instruction occur in a communicative classroom context, isolated FFI takes
place separated from the communicative practice whereas integrated IFF happens
during the communicative practice. This study seeks to find out students’ perceptions
and to analyze if these are compatible with the current theoretical views that indicate
that integrated IFF is more effective than isolated IFF. Results show that students pre-
fer integrated FFI more than isolated FFI, which isin line with the theoretical views that
highlight the relevance of integrating grammar instruction into the communicative

practice.

Key words: grammar, English as a foreign language, isolated instruction, integrated

instruction, perceptions

INTRODUCCION Y MARCO TEORICO

La gramatica ha pasado por diferentes estadios en cuantoa surolenla clase de primeras
lenguas (L1) y segundas lenguas (L2). En la primera década del siglo xx, la gramatica
tuvo un rol protagdnico, por encima de otros aspectos pragmaticos y discursivos de la
lengua. En losafios 50y 60, el enfoque para la ensefianza de lenguas mas ampliamente
adoptado fue el audiolingUe. Este se basaba en la teoria conductista que proponia la
enseflanza de una lengua extranjera (LE) o segunda lengua (L2) a través de la repeticion
de estructuras gramaticales aisladas y descontextualizadas, de un proceso de ensayo-
errory de unsistema de recompensasy penalizaciones. Por medio de este enfoque, una
elocucion correcta recibia una recompensa, la cual —segun sus postulados— resultaria
en aprendizaje, mientras que una elocuciéon incorrecta recibia una penalizacion que

anularia el aprendizaje de la estructura incorrecta.

Mas adelante, a mediados de los 70, el rol de la gramatica llegd casi a desaparecer
de la clase de L1y L2 con el advenimiento del enfoque comunicativo (en inglés,
Communicative Language Teaching). Este puso en jague el rol prioritario que,
hasta el momento, habia tenido la gramatica y priorizé la funcidn comunicativa y

contextualizada del lenguaje, haciendo a un lado las estructuras gramaticales.
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En la actualidad, la gramatica dejo de tener protagonismo absoluto pero ha resurgido
su relevancia a la vez que ha cambiado el modo de comprender su rol. Si bien hoy la
gramatica es de gran importancia en el estudio de la lengua, se la considera igual de
importante gque otros aspectos discursivos y pragmaticos que hacen a la lenguay a la
comunicacion (Lopez Olea, 2020). Diferentes teorias linguisticas existentes ofrecen otra
forma de entendery, por consiguiente, de ensefar la gramatica. La linguistica sistémico
funcional y la linguistica cognitiva no entienden a la gramatica como un sistema de
estructuras correctas o incorrectas o una lista de reglas que sirven simplemente como
un medio para lograr un fin. Mas bien, la describen como un sistema de estructuras
con valor semantico dependientes del contexto. Al igual que el Iéxico, los elementos
gramaticales tienen significado propio (Langacker, 2008) y estos, a su vez, constituyen

un recurso que genera significado (Halliday & Matthiessen, 2014).

La ensefanza de la gramatica en la clase de L1y L2 ha dado lugar a numerosas
investigaciones que buscaron profundizar sobre cdmo encarar la ensefianza de la
gramatica. Muchas de estas investigaciones se han enfocado particularmente en la
ensefanza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera (ILE) y como segunda

lengua (IsL).

Algunos investigadores han estudiado si la gramatica debe o no ser ensefiada
explicitamente enlaclasede ILE 0 ISL. Braddock, Lloyd-Jonesy Schoer citados en Mayhill
(2018) sostienen que la ensefanza explicita de la gramatica tiene un efecto perjudicial
para mejorar la escritura. Krashen (1981), por su parte, distingue entre adquisicion y
aprendizaje. La adquisicion ocurre de forma natural a través de una interaccion
significativa en la L2, mientras que el “aprendizaje” ocurre de forma consciente a través
de la instruccion explicita, correccion de errores y la presentacion de reglas. Con base
en esta diferenciacion, Krashen (1992) también descarta la enseflanza explicita de la
gramatica y opina que no es conducente a la adquisicion de la lengua sino que sdlo

tiene un efecto “periférico” en el aprendizaje, el cual es de corta duracion.

Por su parte, Macaro y Masterman (2006) sostienen gue si bien la ensefianza explicita
de la gramatica tiene un impacto positivo en la realizacion de tareas que se enfocan en
la gramatica, su efecto es mas limitado en actividades de produccidén como la escritura
libre. Ling (2015) también observa que la enseflanza explicita ayuda a los estudiantes a
construir oraciones gramaticalmente correctas, pero no a comunicarse efectivamente
en inglés. Por otro lado, Norris y Ortega (2000) sefialan que la focalizacion Unicamente
en el significado no es suficiente, y, por lo tanto, sugieren focalizarse en la ensefianza

explicita de la gramatica para lograr un aprendizaje mas efectivo de la lengua.
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Otra arista de marcado interés dentro de la ensefanza de la gramatica involucra la
retroalimentacion docente respecto de los errores gramaticales y la polémica acerca
de si estos deben o no ser corregidos. Un interesante debate en torno a este tema fue
el suscitado entre John Truscott y Dana Ferris. Truscott (1996) sostiene que el corregir
errores gramaticales para desarrollar la escritura en ISL no sdlo es inconducente al
aprendizaje sino que ademés puede ser perjudicial para el proceso de adquisicion
de la lengua. En respuesta a Truscott, Ferris (1999) recomienda corregir los errores
de gramatica como una parte muy importante del aprendizaje, entre otras razones
porque contribuye al desarrollo de estrategias de autoaprendizaje que permitirian a los

estudiantes editar sus propias producciones escritas.

Sin embargo, gran parte de la literatura acerca de la ensefianza de la gramatica no se
centra en la dicotomia “gramatica o no gramatica” (Weaver, McNally y Moerman 2001, p.
17), sino mas bien en cémo y cuando ensefarla. Los resultados de numerosos estudios
gue abordan esta tematica apuntan a como ensefar la gramatica desde el punto de
vista de su contextualizacion. Sostienen que la enseflanza de estructuras gramaticales
aisladas y carentes de significado es inefectiva para la adquisicion de una L2. Sugieren
ensefarla de forma contextualizada, teniendo como objetivo primordial el significado

(Celce Murcia, 1991; Long, 1998; Weaver et al., 2001; Savignon, 2002; Burns 2011).

Otra variable importante a tener en cuenta es el momento en que es conveniente
ensefar lagramatica. En algunos casos, los resultados indican que la nifiez o los estadios
tempranos de la vida son los mas indicados para aprender la gramatica (Ellis, 2005).
Por su parte, Truscott (1996) resalta la importancia de ensefar la gramatica en etapas
mas avanzadas del aprendizaje puesto que los aprendices estan mas preparados para
aprenderla luego de haber adquirido determinadas estructuras o secuencias léxicas de
forma natural. En linea con esta idea, Ellis (2006) explica que los aprendices dependen
de un sistema de secuencias |éxicas basado en la memoria, lo cual les permite construir
elocuciones accediendo a secuencias linguisticas ya predeterminadas o simplemente

concatenando secuencias de items Iéxicos.

Una mirada diferente sobre cuando ensefiar la gramatica refiere a en qué momento
hacerlo a lo largo de una leccidon o secuencia didactica durante una clase. Las
investigaciones que han abordado la tematica desde esta perspectiva parten de la
base de que debe ser ensefiada en un contexto comunicativo y significativo para los
estudiantes. A partir de esta premisa, Long (1998) observo laimportancia de ensefiar las

formas o estructuras gramaticales contextualizandolas en tareas significativas a través
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del enfoque de aprendizaje por tareas, mientras que Weaver et al. (2001) consideran

gue debe ensenarse en el contexto de la habilidad de la escritura.

Spada y Lightbown (2008) distinguen entre las actividades aisladas y las integradas
a la practica comunicativa. Si bien ambas ocurren en un contexto pedagdgico
comunicativo, las actividades aisladas se llevan a cabo separadamente de la practica
comunicativa, sea antes o después. Las actividades integradas ocurren dentro del
contexto de las actividades comunicativas. Su estudio concluyd que ambos tipos
de actividades pueden ser beneficiosas para la adquisicion de una L2. Observaron
que la ensefanza de la gramatica de manera integrada (EGI) puede contribuir a la
automatizacion de aspectos linguisticos que han emergido en la lengua del estudiante
pero que no son utilizados confiablemente cuando existen exigencias de atencion
gue compiten entre si. Por otro lado, la ensefianza de la gramatica de manera aislada
(EGA) seria mas apropiada para “la adquisicion de aquellos aspectos linguisticos que
son dificiles de percibir en el flujo normal del discurso oral comunicativo, agquellos que
tienen una similitud confusa con la L1, y aquellos que no son factibles de generar un

quiebre en la comunicacion” (2008, p. 200).

El estudio de Spaday Lightbown derivo en otras investigaciones que buscaron conocer
las perspectivas tanto de docentes como de estudiantes acerca del momento en el
cual la gramatica debe ser abordada en la clase, considerando, ademas, si debe estar
aislada o integrada a la practica comunicativa (Barnard & Scampton, 2008; Burns, 2017,
Basdz, 2014, Valeo & Spada, 2015). Valeo y Spada (2015) desarrollaron dos encuestas,
una para docentes y otra para estudiantes universitarios, con el fin de comparar
las perspectivas de ambos sobre EGA y EGI. Los resultados obtenidos indican una
marcada preferencia de ambos grupos por una ensefianza integrada a las actividades
comunicativas tanto en el contexto de ILE como de ISL, aunque alternando entre la
focalizacion en las estructuras y en el significado. Songhori (2012) replicd el estudio de
Valeo y Spada (2015) con estudiantes y docentes universitarios de ILE en Irdn y Elgun-
GUnduz, Akcany Bayyurt (2012) encuestaron a un grupo de estudiantes de nivel escolar
primario en Turquia. Ambas investigaciones también concluyeron que tanto docentes

como estudiantes prefieren una ensefanza integrada a las actividades comunicativas.

OBIJETIVOS
El presente estudio toma como punto de partida aquel llevado a cabo por Valeoy Spada
(2015). Si bien estudios previos han abordado las percepciones de los estudiantes sobre

la ensefanza de la gramatica en el contexto universitario, la literatura especializada
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ofrece escasa informacion acerca de las percepciones de estudiantes de profesorado
de ILE especificamente. Un trabajo que indaga sobre las percepciones de estudiantes
turcos de profesorado de inglés especificamente es el de Basoz (2014), pero en este
caso, el autor explora sus percepciones respecto de la instruccion explicita e implicita

de la gramatica.

La literatura especifica es aln mas escasa en el contexto latinoamericano. De hecho,
la amplia literatura consultada no registra estudios llevados a cabo en Latinoamérica
en cuanto a las percepciones estudiantiles sobre cudndo es mas efectivo ensefar la
gramatica durante la secuencia de una clase comunicativa. Es aqui, entonces, donde
se encuentra el nicho investigativo del presente trabajo, el cual busca ampliar la
bibliografia existente sobre una tematica escasamente estudiada en Latinoamérica,
tanto en cuanto a las percepciones de estudiantes de profesorado de inglés como al
momento que consideran Mas propicio para aprender y ensefar la gramatica en una
secuencia de clase. Para ello este trabajo indaga sobre las percepciones de estudiantes
argentinos universitarios de profesorado de ILE sobre cuando consideran que es mas

conveniente recibir instrucciéon en gramatica en el transcurso de una clase.

La relevancia del presente estudio se centra, ademas, en que muchas de las decisiones
pedagdgicas y metodoldgicas de los docentes respecto de como y cuando ensefiar la
gramatica de ILE se basan en sus propias ideas previas sobre aquello que consideran
mas adecuado o efectivo para el aprendizaje de una L2. Sin embargo, estas decisiones
muy frecuentemente no tienen en cuenta las percepciones de los estudiantes sobre

su propio aprendizaje.

El conocer las percepciones de los estudiantes tiene un doble propdsito. Por un lado,
arroja luz para los docentes sobre cdmo nuestros estudiantes encaran el proceso
de aprendizaje de la gramatica y en qué momento de la clase estiman que es mas
efectivo hacerlo. Como sostiene Park (2010), las discrepancias en las expectativas de
estudiantes y docentes pueden tener un efecto negativo en el grado de satisfaccion de
los estudiantes con la clase y, potencialmente, llevarlos a discontinuar el estudio de la
2. Por ello, conocer sus opiniones y preferencias ayuda a reducir la brecha y maximizar
los efectos de la ensefianza. A partir de ello, los docentes pueden realizar ajustes a su
ensefanza segun las preferencias de sus estudiantes, y/o informarlos respecto de cuéles
son los criterios tedricos que llevan a los docentes a tomar determinadas decisiones

para ensefar la gramatica

Por otro lado, el estudio de las percepciones sobre cuando aprender y ensefar la
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gramatica es enriquecedor no soélo para los docentes sino también para los propios
estudiantes. En el caso particular de estudiantesde profesorado de inglés, esimportante
recordar que ellos mismos seran docentes, por lo tanto, hacerlos reflexionar sobre su
propio aprendizaje a través de encuestas exploratorias de opinidon puede enriquecer

tanto su experiencia como estudiantes como su propia practica docente a futuro.

El presente estudio se llevd a cabo en el marco de una asignatura del Profesorado de
Inglés de una universidad publica argentina (idioma inglés: nivel avanzado). En esta
asignatura los estudiantes reciben instruccion explicita en gramatica separadamente
de las habilidades lingUisticas y la practica comunicativa. Surge, entonces, el
interrogante sobre si los estudiantes consideran que es Util aprender la gramatica de

este modo. Se partioé de las siguientes preguntas investigativas:

J-  ;Cuales son las percepciones de estudiantes universitarios de profesorado de
ILE respecto de cuando recibir instruccion en gramatica: durante la practica
comunicativa (ensefanza integrada de la gramatica) o bien antes o después

de ella (ensefianza aislada de la gramatica)?

2- ¢En qué medida estas percepciones estudiantiles estan alineadas con la
literatura existente sobre cuando ensefar la gramatica en ILE en el transcurso

de una leccion?

DISENO METODOLOGICO

Contexto y participantes

Este estudio se Ilevé a cabo con un grupo de 26 estudiantes de ler afo de la carrera
de Profesorado de Inglés de una universidad publica argentina'. Todos los estudiantes
eran hispanoparlantes y la mayoria de ellos (96 %) tenia entre 19 y 47 afos (M = 22 4).
89% de los participantes fueron mujeres. En el contexto argentino, el inglés se
estudia como una lengua extranjera. Del total de participantes, 30% manifestd tener
conocimientos basicos de inglés adquiridos previo al ingreso a la carrera, equivalente
a un nivel A2 de acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER), mientras

que el 70% restante expresd haber estudiado inglés en institutos de idioma antes de

1 En el marco de los requerimientos del comité de ética de la Universidad Nacional de Mar del Plata, los

alumnos firmaron un consentimiento para formar parte de la investigacion.
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ingresar a la carrera. Sélo 3 de los encuestados manifestaron haber rendido un examen

internacional de inglés del tipo First Certificate of English o TOEFL.

El contexto experimental donde se desarrolld esta investigacion fue la asignatura
Idioma Inglés: Nivel Avanzado (INA). INA se dicta a ingresantes de la carrera y tiene
como objetivo nivelar a los estudiantes para que puedan acceder con un nivel de
competencia lingUistica en inglés alto/avanzado a las asignaturas mas especificas
de la carrera dictadas en inglés para las que se necesita acreditar como pardmetro
el nivel B2 del MCER. La asignatura consta de 8 horas semanales y esta a cargo de un
equipo de 5 docentes. Mientras cuatro de estos docentes ensefia una macro habilidad
diferente (lectura, escritura, habla y escucha), el quinto se encarga de la ensefanza
de la gramatica exclusivamente. Del total de las 8 horas de clase, 2 son destinadas al
bloque de gramatica. Los docentes encargados de desarrollar y practicar las macro

habilidades no abordan la gramatica de forma explicita en sus clases.

En las dos horas de clase en las que se ensefia gramatica, la docente cubre los aspectos
gramaticales convencionales de un curso de ILE de nivel B2 (por ejemplo, los tiempos
verbales, la vos pasiva y activa, el estilo indirecto, los condicionales, etc.). Para ensefar
estos temas, la docente adopta un enfoque deductivo, a través del cual realiza una
explicacion tedrica y ejemplificacion sobre las estructuras gramaticales para luego
recurrir a actividades controladas (ej. ejercicios transformaciones, llenado de espacios,
correccion de errores, etc.) y mas libres de produccion (ej. escritura de textos breves) en

los que se ven reflejadas las estructuras presentadas.

La docente encargada de la ensefianza de la gramatica lleva a cabo una instruccion
preponderantemente aislada (EGA) en los términos de Spada y Lightbown (2008).
El objetivo de recurrir a EGA en este contexto es, segun la creencia de esta docente,
brindar a sus estudiantes un fuerte basamento tedrico, terminoldgico y practico de la
gramatica del inglés necesario no sdlo para cursar y aprobar las asignaturas en inglés
subsiguientes en el plan de estudios de la carrera, sino ademas porgque como futuros
profesores del idioma, necesitaran contar con una sdlida formacion en gramatica,

como asi también en aspectos de la lengua.
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Procedimiento

Los estudiantes completaron dos cuestionarios en linea de forma andnima.
En uno de ellos se les solicité informacion acerca de sus antecedentes académicos y
datos personales. El otro (ver Apéndice) contenia 24 enunciados en los que se indagd
acerca de sus opiniones y percepciones respecto la ensefanza de la gramatica.
Doce de estos enunciados reflejaban el enfoque aislado (EGA) y el resto el integrado
(ECI) de la enseflanza de la gramatica, segun lo plantean Spada y Lightbown (2008).
Las respuestas se expresaron a través de una escala de Likert de 5 puntos, siendo 1
equivalente a “Totalmente en desacuerdo” y 5 a “Totalmente de acuerdo”. Al final del
cuestionario, se incluyd una pregunta de tipo abierta que invitaba a los encuestados a

agregar comentarios acerca de cuando se deberia ensefiar la gramatica.

El cuestionario utilizado en el presente estudio fue adaptado de Valeo y Spada (2015).
Estasinvestigadoras sometieron su cuestionario a diferentes analisis psicométricos para
determinar la validez y confiabilidad de sus enunciados. Para facilitar la comprension
del cuestionario y evitar malos entendidos producto de la interferencia de la L2, y para
gue los estudiantes pudieran expresarse mas comodamente en su propio idioma en la

pregunta abierta, se tradujo al espafol el cuestionario en su totalidad.

Una vez obtenidas las respuestas de los participantes, se procedioé a realizar un analisis
cuantitativo descriptivo de los resultados. Se dividieron los 24 enunciados en dos
grupos segun el tipo de ensefianza de la gramatica a la cual apuntaban: grupo EGI (los
enunciados que se enfocaban en la ensefanza de la gramatica de forma integrada)
vy grupo EGA (los enunciados que se enfocaban en la ensefianza de la gramatica de

forma aislada).

Resultados y discucion

Los resultados se analizaron a través de un analisis estadistico cuantitativo descriptivo
por separado de los enunciados sobre EGIy sobre EGA. Se llevd a cabo una medicion de
frecuencias relativas en ambos casos (ver Graficos 1y 2). Las Tablas 1y 2 muestran los
enunciados propiamente dichosy los porcentajes de cada valoracion expresada por los

encuestados (1a 5 en la escala de Likert).
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Grafico 1: Frecuencias relativas — Ensefianza de la gramatica de forma integrada
(EGI).
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Grafico 2: Frecuencias relativas — Ensefianza de la gramatica de forma aislada (EGA).
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La primera pregunta de este estudio buscaba explorar silos estudiantes de ILE prefieren
EGI 0 EGA. Al analizar las opiniones sobre los enunciados de ambos grupos se observa
una clara preferencia por la integracion de la gramatica a las actividades comunicativas
y al proceso de adquisicion de las diferentes habilidades lingUisticas (Ecl). Este resultado
se condice con los estudios de Valeo y Spada (2015), Songhori (2012) y Elgun-GundUuz et
al. (2012).

Los enunciados del grupo EGI (Tabla 1) obtuvieron respuestas con mayores valoraciones,
entre 4 y 5. Es decir que los encuestados se manifestaron mas favorablemente hacia
la integracion de la gramatica a las actividades comunicativas y durante el proceso
de adquisicion de las diferentes habilidades linguisticas. Uno de ellos expresd que la
integracion de la gramatica a las actividades comunicativas “hace que la gramatica sea
mas llevadera o ‘facil’ de entender/aprender”. Solo en el enunciado #13 del grupo EGI
(“*Puedo aprender la gramatica mientras leo un texto o escucho un audio”) se evidencio
mayor variabilidad en la opiniéon de los encuestados, resultando en porcentajes
practicamente iguales entre las valoraciones mas bajas 1y 2 (30,7% en total), la media
3 (385% ) y las mas altas 4y 5 (30,7% en total). Sin embargo, en el enunciado #8 del
grupo EGA (“Me resulta dificil aprender la gramatica a través de la lectura (reading)
o la escucha (listening)"), 50% de los estudiantes opind que estaba en desacuerdo
(valoraciones 1y 2), es decir, que no le resulta dificil aprender la gramatica a través de
estas habilidades linguisticas. Se podria comprender esto como una contradiccion.
La diferencia de sintaxis en estos dos enunciados pudo haber generado confusién o
ambigledad en la interpretacion de ambos. Mientras el #8 expresa la idea a través
de un adjetivo calificativo (“me resulta dificil aprender”), el #13 hace uso de un verbo
de accion (“puedo aprender”). Se estima que esta diferencia de redaccion en los
enunciados pudo haber influido, en cierto modo, en las opiniones y percepciones de

los estudiantes.

En la pregunta abierta algunos estudiantes resaltaron, especificamente, la habilidad
lingUistica del habla para poder aprender mejor la gramatica. Uno de ellos dijo que
“estudiar la gramatica con speaking es de mucha ayuda”, mientras que otro expresd
que “es mas util aprender [la gramatica] y luego utilizarla en actividades que incluyan
hablar”.
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Tabla 1: EGI - Ensefanza de la gramatica de forma integrada

EGI
(Ensefianza de la gramdtica de forma integrada)

Pregunta

La gramatica se deberda ersefar duranbe les activecdedes Communcativas. is k) i g L]
3 Me cpusta aprender |a gramatica a Traves ds la comunicacion AH 4H 2 Al ]
4 PUeeio 0 pre e L raa LG G ianvie s S hviCiackes Che IeCL0 D01 TRensiin s .
|reacliveg| sl [Se hing A 3 ] 1]
7 Wi grarnatica rmejora cuando realize actividades comunicativas o w 233 il m|s
oy A QUL | e LR G G St 0 Q2T G 10 rarrlied I Lo I reCarsicn a i ke w T
shmiul Lrearme e .
n Me ayuda cuanto of doconie onsena gramdtica micniras ieemaos un et 38 35 5% 09 50
13 Puecto ik e gromirulic mmslin b i Lo o wecucho ) sadio LE ns s ns L]
14 Megusta que 8l docente corija mis errores mientras estoy realizande actividades ] o 0 192 acn
camunleativas
16 e Guadlis 1 presedinid &5 Lo GromBHES durbrld 156 Gl cormunicabivi 18 w T ] (1]
18 Me gusla sprender la gramialics mientres trabujo sobre diferenies habilidedes o o 18 182 769
[escritura, lectura, habla, escuchal y actividades
i | Pl CLriliar ik B Lredcidicd 0T FREE bl £ | ek et AR o i 6 Farndle i ] o 3 ", 5
- < ]
23 Me gusta aprenider fa grarmatica durante las activicdades de habila (speaking), Igs T T |32 BLE
esciilury [wiiling), lectura jreading) o escucha (listening)

Tabla 2: EGI - Ensefanza de la gramatica de forma aislada

EGI

(Ensefianza de la gramatica de forma alslada)

Pregunta

Me gursta estudiar la gramabea antes de ponera sauss:

Me qustan las lecciones de clase que se focalizan solamente en la ensefianza
de fa gramatica

e gusia by ercefianza de lx gramdiica antes, no durande, las actvidades
AR AR

Me resulls dilicil sprender o grarmialics a s de la leclure {reading)
0 la escucha (listening)

M irghies eremratd s el udeo la grand bca separadarmeerne de s sctivichdes
COTTRINGAEhES

Me guste sprender lasreglas gramatcales primeo y luego hacer sctividades
eomunicativas
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TNa precsa es real gando

20 Antes de leer

um tewto, me gusta estudiar la gramatica utitizado enél

El enunciado #14 (“Me gusta que el docente corrija mis errores mientras estoy
realizando actividades comunicativas”) es el caso mas llamativo ya que es en el Unico
de los 24 enunciados (grupos: EGl 'y EGA) en que el 100% de los encuestados estuvo de
acuerdo en una alto grado (valoraciones entre 4 y 5). Esta preferencia de los estudiantes
se contrapone con los argumentos presentados en la literatura en la que se sugiere
gue algunos docentes prefieren evitar corregirlos durante este tipo de actividades ya
sea para no interferir en el proceso comunicativo y/o para no exponer a los estudiantes

frente a sus pares (Cumbaridze, 2013).

Al analizar las opiniones sobre los 12 enunciados del grupo EGA (Tabla 2), se observa
interés en EGA por parte de los encuestados. De hecho, en la pregunta abierta #25, un
participante expreso: “Personalmente, la gramatica me cuesta, por lo tanto me gustaria
y creo que me serviria aln mas que la gramatica se explicase antes de las actividades y
[..] noatravés de las actividades comunicativas”. En otro caso, el encuestado manifestd
gue cree “que es importante aprender la gramatica en conjunto con actividades de
habla, escucha, escritura y lectura, pero a la vez es importante tener momentos que
se enfoquen solamente en actividades de gramatica”. Sin embargo, y contrario a lo
manifestado sobre los enunciados del grupo EGI, este interés se manifestd en sélo 6 de

los enunciados con una mayoria de las valoraciones entre 4y 5.

Los enunciados #2, #5 y #12 reflejan el contexto especifico en el que los estudiantes
encuestados estudian la gramatica en la asignatura INA del Profesorado de Inglés. Por
un lado, los estudiantes reciben 2 horas reloj de gramatica independientemente de las
6 horas restantes en las que se desarrollan las habilidades linguisticas (pregunta #5).
Por otro lado, dentro de estas dos horas, la ensefianza de la gramatica ocurre antes
de la préactica comunicativa en la cual los estudiantes la ponen en uso (preguntas #2
vy #12). En las tres preguntas, los estudiantes manifestaron en su gran mayoria una
valoracion entre 4 y 5. En el enunciado #5, el 76,9% de los encuestados valord entre 4

vy 5 que les gustan las clases en las que se focaliza sélo en la gramatica, mientras que
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solo un 3,8% estuvo totalmente en desacuerdo y el 15,4% valoré el enunciado con un
3. En las preguntas #2 y #12, el mismo porcentaje de estudiantes (80,7 %) eligid iguales

valoraciones en cuanto a que prefieren estudiar la gramatica antes de ponerla en usoa

través de alguna actividad.

Sin embargo, estos porcentajes marcadamente altos en las valoraciones 4 y 5 no
son tales cuando responden acerca de sus preferencias con respecto a si les gusta la
enseflanza de la gramatica antes de la practica comunicativa (enunciado #6). Si bien
un 50% valoré el enunciado 6 entre 4 y 5 de acuerdo, un 30,8% valord esta pregunta
entre un 1y 2 en desacuerdo. El enunciado #2 expresa una percepcion de preferencia
con respecto a cuando el estudiante prefiere estudiar la gramatica, mientras que el
#6 refiere a cuando prefiere que se le ensefe. La diferencia en las valoraciones se
puede deber a como los encuestados interpretaron los enunciados. Ambos refieren
a dos procesos distintos: el proceso de estudiar y el de ensefiar. En el primero, el
agente responsable del aprendizaje es el estudiante mismo, mientras que el proceso
de ensefar pone responsabilidad sobre el docente. En tal sentido, los encuestados
pudieron haber opinado diferentemente segun la interpretacion de ambos procesos:
el aprendizaje depende ya sea de cuando ellos deciden estudiar la gramatica o bien de

cuando el docente interviene para ensefarla.

El enunciado #10 del grupo EGA también indica una preferencia por EGI. El 61,5% de los
encuestados no esta de acuerdo o esta muy pocode acuerdo con laideade guesuinglés
mejorara si estudia la gramatica separadamente de las actividades comunicativas. En
este caso el enunciado no hace referencia Unicamente al estudio de la gramatica sino
hacia la adquisicion del idioma en general. Si bien los encuestados manifiestan que les
gusta estudiar la gramatica de forma aislada antes de ponerla en uso, esto no pareceria
implicar para ellos que su dominio de la L2 mejore en su totalidad de esta manera. Esta
vision sobre la importancia de aprender una L2 a través de la comunicacion y no de

forma aislada esta alineada con el enfoque comunicativo propuesto por Krashen (1992).

Con respecto al enunciado #17 (“La mejor manera de usar el inglés de forma precisa
es realizando ejercicios de gramatica”), los encuestados opinaron en un 80,7% que
estaban muy de acuerdo o del todo de acuerdo. Schulz (1996) sostiene que esta
percepcion es muy comun entre los estudiantes en general, quienes suelen adherir al
“mito sobre la utilidad del estudio de la gramatica” como aspecto fundamental para
adquirir una lengua, tal vez influidos por curriculos centralizados en el estudio de la
gramatica y/por formas de evaluacion en las que la gramatica es el aspecto linguistico

preponderante a evaluar. El hecho de que la distribucion horaria de la asignatura INA
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destine dos horas semanales para la ensefianza de la gramatica exclusivamente pudo
ayudar a promover esta creencia entre los encuestados, a pesar de que ni el programa

de INA ni las evaluaciones parciales y finales estan focalizados en la gramatica.

En cuanto a si la gramatica deberia ser ensefiada separadamente de las actividades
comunicativas (enunciado #19), el 69,4% considerd no estar de acuerdo en absoluto
o estar muy poco de acuerdo. Este enunciado se distingue del #2 en que este Ultimo
hacer referencia a una valoracion de preferencia, pero esta percepcion no coincide
con lo que la mayoria de los encuestados considera que deberia hacerse desde la
practica docente. Sin embargo, el 57,7% de los encuestados admite estar del todo de
acuerdo o muy de acuerdo en que le es de ayuda estudiar la gramatica aisladamente
(enunciado #22). De hecho, uno de los participantes expreso: “tiendo a confundirme y
cometer errores si intento poner en practica algo que no he estudiado en profundidad
anteriormente”. Estas aparentes contradicciones podrian sugerir una distincion que los
estudiantes hacen entre “estudiar”, actividad que depende del estudiante, y “ensefar”,
actividad que depende del docente. Esta posible diferencia de interpretacion pudo

haber incidido en las percepciones opuestas en los enunciados.

De los resultados del enunciado #24 (“Me gusta la ensefanza de la gramatica después,
no durante, las actividades comunicativas”) también se desprende que, si bien hay
cierta variabilidad de opinidon respecto de si es preferible aprender la gramatica
separadamente de las actividades comunicativas, en todo caso los encuestados
prefieren no hacerlo después de ellas. Se observd una clara preferencia por estudiar
la gramatica o bien antes o bien durante las actividades comunicativas, pero no luego

de ellas.

Conclusiones e implicancias pedagdégicas

Los resultados permitieron dar respuesta a las dos preguntas investigativas planteadas
en este estudio. La primera buscaba conocer las percepciones de estudiantes
universitarios de profesorado de ILE respecto de cuando recibir instruccion en
gramatica. Se concluydé que los estudiantes encuestados prefieren EGI por sobre EGA. Si
bien admiten que les gusta el estudio y la ensefianza de la gramatica de forma aislada,
esta pareceria ser elegida como una forma complementaria para el aprendizaje de la
L2, pero no como la Unica o la mejor manera de aprenderla o de mejorar la L2. Por otro
lado, en el caso de estudiar la gramatica de forma aislada, los encuestados prefieren

hacerlo antes de las actividades comunicativas, pero no después.
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En sintesis, la combinacion de ambos enfoques tendria utilidad en la adquisicion de la
L2 de acuerdo con las percepciones manifestadas. Como opind uno de los encuestados,
la combinacion de ambos ayuda a procesar mejor los conocimientos. Este encuestado
aludid a que cada una de las formas de ensefianza, EGl y EGA, puede tener utilidad para
distintos estadios en el proceso de aprendizaje de la gramatica. Segun este encuestado,
EGA serviria para generar una base y EGI para solidificar y reforzar los conocimientos

aprendidos.

Los resultados sobre las percepciones estudiantiles manifestadas a través de esta
encuesta se alinean con estudios previos que arrojaron hallazgos similares (Spada y
Lightbown, 2008; Elgun-Gundun et al, 2012; Songhori, 2012; Valeo & Spada, 2015), lo
cual responde a la segunda pregunta investigativa. Estos datos también coinciden
con los postulados del enfoque comunicativo de Krashen (1992), el cual recomienda la

contextualizacion de la ensefianza de la gramatica en situaciones significativas.

Las aparentes contradicciones en determinadas respuestas conllevan otras
conclusiones, al menos en términos hipotéticos. Los encuestados pueden haber
interpretado de forma diferente los enunciados que hacian referencia a cuando
estudiar la gramatica y los que referian a cuando ensefarla. Estas acciones, estudiar
y ensefar, pueden haberse interpretado como provenientes de agentes diferentes (el
estudiantey el docente) y, por lo tanto, las preferencias manifestadas fueron diferentes.
Es decir, pareceria que los estudiantes perciben estas dos acciones como procesos
separados que tienen una incidencia diferente en su forma de aprender la gramatica
de la L2. Es decir, el aprendizaje de la gramatica dependera, por un lado, de cuando

ellos deciden estudiarla, y por el otro lado, de cuando el docente la ensefia.

Algunas opiniones también apuntan hacia una aparente discrepancia entre cuando
les gusta a los estudiantes estudiar la gramatica y cuando consideran que deberia
ensefarse. Si bien manifiestan que les gusta aprender la gramatica antes de ponerla
en uso, consideran que no deberia ensefarse separadamente de las actividades

comunicativas.

Otra conclusion importante es que todos los encuestados quieren que se les corrijan
sus errores mientras realizan actividades comunicativas. Esta preferencia de los
estudiantes no se condice con la creencia de muchos docentes, quienes manifiestan
una cierta reticencia a hacerlo por miedo a generar sentimientos de frustracion o

desmotivacion en los estudiantes.
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Estas conclusiones tienen ciertas implicancias pedagoégicas. Como se observé en varios
estudios (Schulz 1996; Brown, 2009; Schulz, 2001, Park, 2010), es importante conocer las
percepciones de los estudiantes respecto de su proceso de aprendizaje a la hora de
tomar decisiones sobre la practica docente. En muchas oportunidades los docentes
deciden como ensefar una L2, basandose Unicamente en sus propias creencias y

percepciones, las cuales muchas veces discrepan de las de los estudiantes.

Estayotrasinvestigacionesdan cuenta de que la EGles muy valorada por los estudiantes
y confirma los principios tedricos que la promueven. Sin embargo, EGA no debe ser
abandonada ya que ambas tendrian un valor pedagogico para diferentes procesos de

la adquisicion de la L2.

También, a partir de estos resultados, se desprende que seria Util balancear la
ensefanza y practica de la gramatica durante la practica de diferentes habilidades
lingUisticas. Si bien muchos de los encuestados prefieren estudiarla durante la practica
de las habilidades linguisticas, algunos prefieren hacerlo especificamente durante las
actividades de lectura, mientras que otros consideran mas Util ponerla en practica al
hablar.

El presente estudio deberia complementarse con otros en los cuales se comparan
las percepciones aqui manifestadas con las de los docentes. Este tipo de estudio
comparativo ayudaria a tomar decisiones mas acabadas respecto de cuando ensefar
la gramatica. Las discrepancias entre las visiones de los estudiantes y de los docentes
pueden llevar a practicas pedagodgicas que Nno necesariamente ayuden a una
adquisicion adecuada de una lengua extranjera. Acortar la brecha entre lo que perciben
o creen los docentes y los estudiantes podria determinar practicas mas efectivas para

el aprendizaje de una L2.
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APENDICE (CUESTIONARIO?)

(Solo a modo de orientacion, se marco aqui con un asterisco [*] los enunciados que
reflejan un enfoque integrado de la gramatica; los restantes reflejan un enfoque
aislado. Al momento de encuestar a los estudiantes, no se realizd dicha distincion entre

un enunciado u otro).

Determine en qué medida estéd de acuerdo con las siguientes afirmaciones, siendo 1

“totalmente en desacuerdo” y 5 “totalmente de acuerdo”.

I-  La gramatica se deberia ensefar durante las actividades comunicativas*

2 Cuestionario original: Valeo, A. y Spada, N.(2015). Is there a better time to focus on form? Teacher and learner

views. TESOL Quarterly 0(0), 1-26.
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2- Me gusta estudiar la gramatica antes de ponerla en uso.
3- Me gusta aprender la gramatica a través de la comunicacion*

4~ Puedo aprender la gramatica durante las actividades de lecto-comprension

(reading) u orales (speaking).*

5- Me gustan las lecciones de clase que se focalizan solamente en la ensefianza

de la gramatica.

6- Me gusta la ensefianza de la gramatica antes, no durante, las actividades

comunicativas.
/- Migramatica mejora cuando realizo actividades comunicativas*

8- Me resulta dificil aprender la gramatica a través de la lectura (reading) o la

escucha (listening).

9- Me gustan las actividades que se focalizan en la gramatica y la comunicacion

simultdneamente*

10- Mi inglés mejorara si estudio la gramatica separadamente de las actividades

comunicativas.
17- Me ayuda cuando el docente ensefia gramatica mientras leemos un texto*

12- Me gusta aprender las reglas gramaticales primero y luego hacer actividades

comunicativas.
13- Puedo aprender la gramatica mientras leo un texto o escucho un audio*

14- Me gusta que el docente corrija mis errores mientras estoy realizando

actividades comunicativas*

15- Me gusta aprender la gramatica separadamente de las actividades

comunicativas.
16- Me gusta laensefanza de la gramatica durante las actividades comunicativas*

17- La mejor manera de usar el inglés de forma precisa es realizando ejercicios

de gramatica.

18- Me gusta aprender la gramatica mientras trabajo sobre diferentes habilidades

(escritura, lectura, habla, escucha) y actividades *
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19- La gramatica se deberia ensefiar separadamente de las actividades

comunicativas.
20-Antes de leer un texto, me gusta estudiar la gramatica utilizada en él.

21- Me gustan las actividades comunicativas que incluyen ensefianza de la

gramatica*

22-Me resulta de ayuda estudiar la gramatica separadamente de las actividades

comunicativas.

23- Me gusta aprender la gramatica durante las actividades de habla (speaking),

escritura (writing), lectura (reading) o escucha (listening).*

24-Me gusta la ensefianza de la gramatica después, no durante, las actividades

comunicativas.

25- Agregue cualquier comentario que desee sobre su opinidon respecto de la

ensefanzay aprendizaje de la gramatica.
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RESUMEN

Ante las necesidades evidenciadas en la practica de la traduccion, se hace patente la
conveniencia de una herramienta que permita al traductor analizar y valorar los recur-
sos lexicograficos tanto en linea como en papel para la traduccion de textos médicos.
Nos impulsa a este trabajo el auge de la traduccion médica como especialidad aca-
démica. Se han seleccionado las especialidades médicas de obstetricia y ginecologia,
traumatologia y cirugia por ser estas tres especialidades de las mas demandadas entre
los estudiantes MIR (Médico Interno Residente) en el afio 2020. Nos hemos propuesto la
adaptacion de una plantilla de evaluacion originariamente planteada para la especia-
lidad de botanica para abordar las especialidades médicas mencionadas. Los recursos
se han obtenido a través del motor de busqueda Google por ser el mas utilizado por los
estudiantes de traduccién. Los resultados ofrecidos tras el analisis de los recursos han
sido trasladados a una base de datos sistematizada y organizada de tal manera que ha
permitido realizar un analisis comparativo de los distintos recursos. De dicho analisis se
han obtenido unas conclusiones sumamente interesantes para interpretar el panora-

ma lexicografico actual en estas especialidades.
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ABSTRACT

In view of the noticeable needs in the practice of translation, the convenience of a tool
that allows translators to analyze and evaluate the lexicographic resources both online
and on paper for the translation of medical texts becomes evident. We are driven to this
work by the rise of medical translation as an academic specialty. The medical specialties
of Obstetrics and Gynecology, Traumatology and Surgery have been selected as these
three specialties are the most requested among the Spanish MIR (Resident Medical
Intern) test for Medical students in the year 2020. The adaptation to these specialties of
an evaluation template originally developed for the specialty of Botany is proposed. The
resources have been obtained through the Google search engine as this is the most
recurrently used tool by translation students. The results of the analysis of lexicographic
resources have been transferred to a systematized and organized database in such a
way that a comparative analysis of the various resources has been made possible. From
this analysis, very interesting conclusions have been obtained allowing us to interpret

the current lexicographic panorama in these specialties.

Key words: analysis template, medical translation, database, lexicography.

PLANTEAMINETO DEL PROBLEMA

El campo de la traduccion abarca un amplio nimero de especialidades y, dentro de
cada especialidad, existe un amplio abanico de textos que difieren en gran manera
unos de otros. La labor de documentacion resulta esencial cuando queremos que un
texto meta sea de buena calidad. Cuando un traductor (especialmente aquel que es
novel) se enfrenta, por primera vez, a un texto de una especialidad que desconoce
es fundamental que tenga las habilidades y herramientas necesarias (Merlo Vega,
2004) para llevar a cabo una labor de documentacion exhaustiva y productiva pues,
en palabras de Hurtado Albir (2001) “la capacidad para documentarse ocupa un
lugar central en el conjunto de competencias, ya que permite al traductor adquirir
conocimientos sobre el campo tematico, sobre la terminologia y sobre las normas de

funcionamiento textual del género en cuestion” (p. 62).
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Son diversos los estudios como el de Montalt (2009) o el de Mufioz-Miquel (2016) que
sostienen el valor de la traduccion médica como ‘“especialidad acotada” (Mufioz-
Miquel, 2016, p. 245) vy que abogan por la existencia de unas caracteristicas propias
gue le confieren la calidad de especialidad académica dentro de la traductologia. Esta
misma autora destaca, en su estudio, el auge por el interés en la traduccion médica
en particular, siendo “destacable la cantidad de estudios que se han generado sobre
el ambito durante los Ultimos afos, la consolidacion de asociaciones profesionales
gue aglutinan especificamente a traductores y redactores de medicina o la inclusion
de esta especialidad en la formacion” (Mufoz-Miquel, 2016, p. 259). Dentro de la
traduccion médica, existe una gran amplitud de campos en los que el traductor se
puede especializar y sobre los que puede traducir, algunos con mas demanda que
otros. Basaremos nuestro estudio en tres de las especialidades mas solicitadas en la
eleccion de los estudiantes MIR en el aflo 2020 (Cortés, 2020) y con una mayor oferta
de empleo publico (Barber y Gonzalez, 2019): obstetricia y ginecologia, traumatologia y
ginecologia. Nos centraremos en el par de lenguas inglés y espanol por el predominio
de la lengua inglesa como vehiculo de la comunicaciéon médica y por ser los “pares de
lengua de mayor demanda de traduccion, [..] «del inglés al espafiol» y «del espafol al

inglés»” (Diéguez, Lazo y Quezada, 2014, p. 87).

Hemos mencionado la importancia de la competencia documental, que en
realidad es una subcompetencia de la competencia traductora, junto con otras seis
subcompetencias mas segun Albarran Martin (2012), a saber: competencia lingUistica
y textual especializada, competencia de identificacion de errores y resolucion de
problemas, competencia lectora y de revision, competencia profesional, competencia
actitudinal y competencia terminolégica. Esta Ultima nos resulta particularmente
interesante en el campo de la traduccidn médica puesto que la terminologia
destaca como una de sus caracteristicas mas notables, la cual difiere mucho de unas

especialidades a otras.

Para la documentacion terminoldgica, el traductor tiene a su disposicion un amplio
abanico de recursos, tanto en papel como en linea. En este estudio vamos a analizar
recursos en papel y en linea, aunque cabe destacar que la mayor parte de las consultas
realizadas por los traductores son a recursos en linea (Garcia lzquierdo y Conde Ruano,
2014). Los traductores deben adquirir las capacidades necesarias y tener a su alcance
herramientas para discernir si los materiales que ofrecen los buscadores mas comunes
tienen la calidad que se debe esperar de un buen recurso lexicografico, es decir, si es el
recurso idoneo que en ese momento les hace falta. Para ello, deben tener a su alcance

herramientas que les permitan escoger el recurso mas conveniente para cada ocasion.
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En este trabajo, nos hemos centrado en el motor de busqueda Google puesto que
es uno de los méas mas utilizado a nivel global; de hecho, tal y como se sefiala Giozza
(2018) en un estudio realizado con alumnos del ultimo afo de la carrera de Traductor
Publico de inglés en 2018 en la Universidad del Museo Social Argentino, “[e]n el caso
de motores de busgueda, el Unico seleccionado por los alumnos es Google a fin de
realizar consultas elaboradas” (p. 44). Asi, de entre los resultados ofrecidos por Google
hemos tenido en cuenta tanto los recursos en linea como aguellos en papel que estan
disponibles para su compra, para las especialidades supra mencionadas: obstetricia y

ginecologia, traumatologia y cirugia; para el par de lenguas inglés y espafol.

OBIJETIVOS

En el presente trabajo nos proponemos la consecucion de tres objetivos. En un pri-
mer momento, comprobar la validez de la plantilla electrénica y puntuable propuesta
en Escribano Meseguer (2021a/en prensa) para realizar un andlisis de los recursos le-
xicograficos disponibles para las especialidades médicas de obstetricia y ginecologia,
traumatologia y cirugia. En segundo lugar, implementar una base de datos en formato
Excel que contenga los recursos encontrados en Google, que sea facil de usar y resulte
informativay Util para el traductor. La calidad de dichos recursos habra sido previamen-
te analizada a través de nuestra plantilla. Y, por ultimo, a partir de los datos que nos
aporta la base de datos, ofrecer un panorama lo mas real posible de las caracteristicas

de los recursos lexicograficos encontrados a través del motor de busqueda Google.

DISENO METODOLOGICO

Comenzamos con la busqueda y seleccion de recursos para las especialidades que nos
atafien en este estudio: obstetricia y ginecologia, traumatologia y cirugia. Como hemos
comentado anteriormente, se ha utilizado el motor de busqueda Google vy las siguien-
tes palabras clave: obstetricia, ginecologia, traumatologia, cirugia, diccionario, glosario,
monolingle, bilingle, multilingle, inglés, espanol, obstetrics, gynecology, trauma, sur-
gery, dictionary, glossary, monolingual, bilingual, multilingual, English, Spanish. Que-
remos ver qué recursos nos devuelve, tanto en linea como en papel, y si estos recursos
tienen la idoneidad necesaria para el traductor en determinada situacion traductologi-

ca. Se ha limitado la busqueda a recursos en el par de lenguas inglés y espafol'.

1 Los recursos en espafiol se centran principalmente en Espafia, aunque se ha incluido puntualmente un
recurso de Ecuador y los recursos en inglés se centran en Europa y Reino Unido, aungue también se han incluido
algunos recursos de Estados Unidos.
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Cabe sefalar que, en lo concerniente a recursos de la especialidad de cirugia, el estudio
se centra en aguellos que se corresponden con la cirugia general, pero no se incluyen
(por evidentes limitaciones de extension) todos aquellos recursos que conciernen
a una especialidad de la cirugia en concreto, como puede ser la cirugia plastica o la

cirugia ortopédica.

De este modo, antes de comenzar a evaluar los recursos con la plantilla inicial de analisis
y evaluacion presentada en Escribano Meseguer (202la/en prensa) para botanica,
debemos evaluar la idoneidad de dicha plantilla para los recursos lexicograficos de las
especialidades de obstetricia y ginecologia, traumatologia y cirugia, ya que es posible
gue algunos de los parametros del planteamiento inicial no sean de aplicacion para
estos nuevos sujetos de analisis. Para ello, someteremos los recursos a la plantilla
inicial y retiraremos aquellos parametros en los que los nuevos recursos ofrecen cero

resultados, sefal de que no es un pardmetro evaluable.

Una vez realizados los cambios necesarios en la plantilla de analisis y evaluacion, ésta se
aplicara a todos los recursos encontrados con el fin de valorar su calidad. La informacion
recopilada en las plantillas una vez rellenas, se utilizara para completar el modelo de
base de datos en formato Excel que encontramos en Escribano Meseguer (2021b/en
prensa). De este modo, se llevaran a cabo las modificaciones pertinentes en la base
de datos a partir de la informaciéon que surja a raiz de la aplicacion de la plantilla. Una
vez introducidos todos los diccionarios y glosarios en la base de datos, ésta permitira al
traductor realizar busquedas y filtrar los recursos lexicograficos para encontrar aquel

gue mejor se adapte a sus necesidades concretas.

Finalmente, esta misma base de datos sera de gran utilidad a la hora de extraer in-
formacion comparativa sobre los pardmetros que componen los recursos disponibles
para la traduccion médica de las especialidades de obstetricia y ginecologia, traumato-
logia y cirugia. En esta tercera parte del estudio, se extraera informaciéon que permitira
realizar un examen de los recursos por especialidades, asi como arribar a unas conclu-
siones mas generales sobre la literatura lexicografica disponible para estas especialida-

des médicas en conjunto.

RESULTADOS

Al examinar la plantilla inicial que se propuso en Escribano Meseguer (2021a/en prensa),
se han detectado tres pardmetros puntuables que no aplican a la hora de evaluar las

especialidades de obstetricia y ginecologia, traumatologia y cirugia. Tras un examen
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de los recursos encontrados, se ha comprobado que los recursos lexicograficos de
estas especialidades no ofrecen mapas topograficos que permitan situar en zonas
determinadas las entradas del recurso. Tampoco presentan la doble denominacion de
nombre cientifico y nombre comun, sino que en las entradas Unicamente aparece uno
de ellos (aungque algunos recursos si aportan las dos denominacionesy este hecho se ha
hecho constar en el pardmetro “sindnimos”). Finalmente, se observa que estos recursos
no presentan marcas diatdpicas ni diacronicas que permitan seguir una evolucion
histérica ni espacial del término. Estos tres pardmetros (mapas, denominacion y
marcas) estaban especialmente dirigidos a evaluar recursos del campo de botanica
(donde se pueden encontrar ciertas plantas, cual es su nombre comun y su nombre
cientifico y marcas diatopicas y diacrénicas sobre la denominacion de cierta especie).
Las variaciones diacrénicas que la terminologia cientifica ofrecer son de naturaleza
estable, y podemos suponer, por tanto, que la fecha de edicion del recurso se ajustara
a la terminologia ofrecida en esa época. Asi, el traductor que necesite terminologia
de una época determinada debera tener en cuenta como uno de los parametros

principales para ese trabajo en concreto la fecha de redaccion del recurso.

Por otro lado, al ampliar la utilizacion de la plantilla para diferentes subcampos
de la medicina, resulta necesario incluir un parametro no puntuable, meramente
identificativo del recurso, denominado “Especialidad” para sefialar a qué especialidad

pertenece el recurso que se evalUa en dicha plantilla (Figura1).

Como consecuencia de la anulacion de esos tres parametros puntuables, se hace
patente la necesidad de modificar también el método original de puntuaciéon. En
la plantilla original se otorgaba una puntuacion maxima de 45 puntos al recurso,
puntuacion que para las nuevas especialidades queda reducida a 36. A fin de facilitar
la comparacion de calidad entre recursos de diferentes especialidades (con una
puntuaciéon maxima diferente), se ha dispuesto tomar como referencia el porcentaje
de puntos obtenidos respecto del total. Por lo tanto, se debe afiadir otra casilla en la

plantilla en la que poder anadir el porcentaje de interés.
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Figura 1. Plantilla de andlisis y evaluacion modificada
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MNombre del autor Dira, Concha Martin Perpifian
Profesion/organisma/ institucion Clinica privada

Ciudad Madrid

Editarial

Qra. logica de la informacion St

Presentacion o navegacion Si

Una vez adaptada la plantilla de analisis y evaluacion, resulta necesario hacer las
mismas modificaciones en la base de datos construida inicialmente para recursos de
botanica en Escribano Meseguer (2021b/en prensa) para que pueda albergar recursos
de diferentes especialidades médicas. Por esta razén, se han afiadido, a la base de datos

inicial, los pardmetros de busqueda y filtro “Especialidad” y “Porcentaje” (Figura 2).

Figura 2: Base de datos en formato Excel? de recursos lexicogrdficos de las especia-

lidades de obstetricia y ginecologia, traumatologia y cirugia

iR

ol o

Tal y como se puede apreciar en la Figura 2, la base de datos permite extraer una gran
cantidad de informacion acerca de las caracteristicas lexicograficas de los recursos que
alberga. A continuaciéon, se comentan algunos de los resultados que se extraen del
estudio comparado de los recursos de las especialidades de obstetricia y ginecologia,

traumatologia y cirugia.

2 La base de datos estéa disponible para su consulta en el siguiente enlace: https:/drive.google.com
file/dNC79DWEPIvp3Vbavw8Plap7rgcCDB7gl KAview?usp=sharing
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Tabla 1: Recursos encontrados por nimero de lenguas y especialidad

Manolingle en espanal
Monolingue en ingies
BilingUe [espafiol/ inglés)

Tatal

Obstetricia y
ginecologia

Traumatologia

12

5

0

Ia*

Llama la atencién la clara superioridad numeérica de recursos monolingues (15 en

espanol y 16 en inglés) frente a los recursos bilingles, cinco® en conjunto en todas las

especialidades (Tabla ).

A ) %
Especialidad | Nombre del curso Lenguas Pub"::ci - Puntuacion | i piidad

Obstetricia y Diicclonario de términos - " =
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ginecaiogia Clinico Betanzcs 60) Espafiol 207 Irvtesireed =] 50
Obstedricd y Ittt da Cirecologia

a 5 i i ¢ Fepaficl 206 Int; t Lz} 50
ginecokogia (D, Francisoo Carmona y equipa) ki £ ik

L " lerrninologia de ginscoy
Obstetricia b = §
gmﬂco;;;l-: chstetricia, Apuntes de Esparial 2006 Intemet ] A

2 Ginecologia (IE University)
Obsretric y Diocionarnio Ginsecaldgicn i W
ginecologia {Institute Bernabeu Esppfol 2013 Intermnet 7
Obstetricia y Glcesary of Obstetnc i _— §
ginecokogia Terminclogy (Manchester Inglés 2007 Iritemeel 7 &7
University NHS Foundation Trust)

PPy Mesdieal tarms sxplained (Royval
E:i:::rlll[;:;ay i of Obstetrician and Inglés 2004 Intarmet ird a7
e Gynaecologists)

| Clcasary of terms [Hoyal College
LY of Obstetricians and Irigles 2014 Inlesrmeat 7 “7
ginecokogia 7
Cymascologists)

Obsteliog y recical tenms (Wioonon - . -
gincoolanla 2 Rabiss) Ingy &= 200 Irilerres. 17 33
Chsletrica y Diictionary of Synascology . - - .
e pre—— e B o) Ingies 2015 Internat 17 i
Clsleliva y oy ol Oheluelne Terrmnology - —

i Fapannl o PO Internes I EL]
dinecclegia [Chacdn Lstraday Levee Perezl 0 oo i
Chstetricia y Lspanaol 2

. N . ry (TIENspEn B AONE Internes s «7
i el elation Agendy Inoy're

3 El recurso Terminologia inglés-espafol para la practica médica de Puente Fonseca se ha tenido en

cuenta en los analisis individuales de las especialidades, puesto que contiene un glosario de cada una de esas
especialidades. Sin embargo, en el analisis general Unicamente se ha contabilizado una vez.
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En la Tabla 2 se encuentra la relacion de recursos organizada por especialidades y se
muestra, también, la lengua de publicacioén, el afio de publicacion, el soporte en que
podemos encontrar el recurso, asi como la puntuacion y el porcentaje de interés que

ha alcanzado tras la evaluacion.

Tabla 3: Media de puntuacion de los recursos para las diferentes especialidades

segun el soporte

En papel
Obstetricia y ginecologia 15 27
Traumatologia 15} 22
Ciruala 22 18

En obstetricia y ginecologia cabe destacar que las mayores puntuaciones las obtienen
los recursos en papel (27 puntos de media), mientras que los recursos en linea obtienen

menos puntuacion (15 puntos de media).

En traumatologia es de destacar, no obstante, la menor puntuacién obtenida por los
recursos en linea con respecto a aquellos en papel, ya que existe un recurso en concreto,
el Traumatopedia, Diccionario de Traumatologia (Miguel Vazquez, 2021), que, a su vez,
obtiene una fiabilidad de 78 %, con un total de 28 puntos. Es en las especialidades de
traumatologia y obstetricia y ginecologia en las que los recursos en papel obtienen
mejor puntuacion que los en linea. Por el contrario, en cirugia son los recursos en linea

los que mayor puntuacion obtieneny, por tanto, mayor fiabilidad ofrecen.

Se deduce que la calidad de un recurso no viene dada por la facilidad de acceso, que
generalmente es mas facil en linea, sino por la puntuacion obtenida. El usuario debera

sopesar estas circunstancias en su labor de traduccion.

Figura 3: Soporte de los recursos por especialidades

Soporte Soporte Soporte
(Obstetricia y Ginecologia) (Traumatologia) (Clrugia)

@ et @ Pape @ intemet @ Pepsl
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en las que la mayor parte son en linea, y la cirugia, en la que la gran mayoria de recursos
son en papel (aungque menos valorados que los en linea), mientras que Unicamente dos

son en linea (mejor valorados que los en papel).

Figura 4: Ario de publicacion de los recursos por especialidades

Ano de publicacion Ano de publicacion Ano de publicacion
(Obstetricia y Ginecaologla) (Traumatologia) (Cirugia)

R

En la Figura 4 se aprecia una marcada diferencia en la actualidad de los
recursos. La mayoria son posteriores al afio 2000 en las especialidades de obstetricia y
ginecologia y traumatologia, y no asi en la de cirugia. Esta discrepancia no es atribuible
al procedimiento de busqueda de Google, puesto que todos los recursos han sido

hallados aplicando las mismas palabras clave, sin acotar la busqueda por fechas.

Comparando la Figura 3 y la Figura 4, se hace patente la relacion, en cirugia, entre el
ano de publicacion y el porcentaje de interés. Los recursos médicos, por los avances
de la ciencia, quedan facilmente desfasados y, por tanto, es necesario actualizarlos con

frecuencia.

Tabla 4: Otras caracteristicas que destacar en el andlisis

Informacién Sinénimos y
gramatical Anténimos Hustraciones
Enlinea (13) a 2 Q
Obstetricia y ginecologia
Papel (6) 1 5 5
En linea (S) 1 6 5
Traumatologia
Papel (2) 0 o} 2
Enlinea (2) I | |
Cirugia
Papel 10 2 3 2
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Los recursos en papel de obstetricia y ginecologia aparecen en cuanto de los tres
parametros de la Tabla 4, de manera mas completa que el resto de las especialidades.
Sin embargo, de los trece recursos en linea, ninguno aporta al usuario informacion
gramatical, si bien resulta una caracteristica deseable para mas de la mitad de los
traductores segun el estudio de Pastor y Juarez (2014). Asi como tampoco lo hacen
ninguno de los recursos, nien linea ni en papel, de la especialidad de traumatologia. En

cirugia, tres de los doce recursos incluyen informacion gramatical.

Otra caracteristica que encontramos en el mencionado estudio, igualmente deseable
para mas de la mitad de los traductores, es la de los sindnimos. En el pardmetro
“sindnimos” observaremos la presencia de la denominacion cientifica de la entrada
propiamente dicha y la presencia de otra denominacién para el mismo concepto,
aungue esta segunda denominacion corresponda a un ambito de uso divulgativo o no
especializado. Destacamos que todos los recursos en papel de obstetricia y ginecologia
ofrecen al usuario sindnimos en las entradas. De esta misma especialidad, sélo dos
de los trece disponibles en linea ofrecen sinénimos, algo que resulta significativo.
En traumatologia, ninguno de los recursos en linea brinda sindnimos, mientras que
uno de los dos en papel los ofrece. En cirugia, uno de los dos recursos en linea incluye

sindbnimos, pero solo los encontramos en tres de los diez en papel.

Otras cuestiones que se pueden observar sobre los recursos analizados son, por
ejemplo, el hecho de que cinco de los seis recursos en papel de la especialidad de
Obstetricia y Ginecologia incluyen algun tipo de ilustracion y todos contienen ejemplos
en las entradas; mientras ninguno de los recursos en linea ofrece imagenes y sélo uno
presenta ejemplos. Por otra parte, se constata que, de los doce recursos de Cirugia, sélo
tres (uno en linea y dos en papel) contienen ilustraciones, tan necesarias en consultas
de tipo médico y valiosas para que el traductor tenga una vision mas completa de la
materia que esta traduciendo. En conjunto, entre las tres especialidades, sélo 11 de los 36
recursos presentan imagenes, es decir, menos de un tercio de los recursos analizados.
Finalmente, se destaca el hecho de que los recursos de traumatologia son escasos, en

comyparacion con otras especialidades, pero son muy actualesy la mayoria en linea.
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Figura 5: Hipertexto en los recursos en linea y en papel

Hipertexto en Hipertexto en
recursos en linea recursos en papel

Los recursos en papel tienen mas enlaces internos entre sus entradas que los de
Internet. En concreto, en la especialidad de obstetricia y ginecologia, todos los recursos
en papel tienen enlaces internos, tanto a entradas del mismo recurso como a trabajos
distintos dentro de la misma pagina web, en el caso de los recursos en linea. De los
recursos en linea sélo dos tienen enlaces internos; uno, enlaces externos y otro, ambos
tipos (internos y externos). Es decir, nueve (de trece) de los recursos en linea carecen
de cualquier tipo de hipertexto, aungue es una caracteristica sencilla de implementar
en un recurso web y que aporta mucho valor. En este sentido, casi un 60% de los
traductoresencuestados en el estudio de Pastory Juarez (2014) considera los hipertextos
un elemento necesario en un recurso lexicografico. En cuanto a los recursos de cirugia,
dos tercios, todos ellos en papel, presentan enlaces internos. Nuevamente, se observa
la carencia de hipertextos en los recursos en linea. Traumatologia destaca en cuanto a
la aparicion de enlaces en sus recursos en linea, puesto que, de los cinco recursos, dos
tienen enlaces internos y uno enlaces internos y externos; y de los dos disponibles en

papel, uno si tiene enlaces internos entre las entradas y el otro no.

Parece l6gico gque los recursos en papel carezcan de enlaces externos, puesto que es
mas complicado afladir una cita o una vinculacion a otros libros o paginas web en
recursos en papel e impresos que en una pagina web o un documento PDF, donde los

hipertextos son mas factibles.

Figura 6: Interés de los recursos en linea y en papel
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Flabilidad o interés de los recursos en linga y en papel

18 {5}

]
0 J

Habilidacl it

De la Figura 6 cabe destacar que, de los tres recursos con interés alto, uno es de cirugia
y dos de obstetricia y ginecologia, pertenecientes ambos a los mismos autores, pero en

versiones diferentes (libro y handbook).

La mayoria de los recursos encontrados en linea (18 de 20) tiene un grado de interés
bajo, quizd porque no han sido concebidos como publicaciones independientes, sino
como apéndices poco elaborados o glosarios anexos a otros estudios de mayor entidad,
cuya unica finalidad ha sido meramente aclaratoria de los términos contenidos en el
estudio principal. Otra razén que explicaria este bajo interés es que muchos de estos
recursos aparecen alojados en paginas web de caracter divulgativo y no son recursos
especialmente disefiados para el ejercicio de la traduccidn, sino que estan orientados a
un publico no especializado, aunque al traductor pueda interesarle este tipo de recursos
si su trabajo de traduccion se refiere a un texto de caracter divulgativo. Por el contrario,
los recursos que encontramos en papel son mucho mas exhaustivos, puesto que si

tienen un caracter finalista, no de servicio a una publicacidon mas importante.

Se advierte una baja disponibilidad de recursos bilingues (por no hablar de aquellos
multilingUes) y los cinco que hay en total entre las tres especialidades, todos muestran
un grado de interés bajo. Estos recursos bilingUes aportan, Unicamente, la traduccion
de las entradas, a excepcion de un recurso de Obstetricia y Ginecologia que, ademas,
contiene definiciones, y de otro de Cirugia, algo mas completo que, aungue no contiene
definiciones, aporta informacion gramatical, sinonimos y ejemplos. Claramente, se trata
de recursos orientados a la pura traduccion terminoldgica, que no contribuyen en si a
la comprension de la materia, por lo que aportan poco a la competencia documental

del traductor.
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DISCUSION

Los recursos en papel cuentan con la problematica de la actualizacion, pues, entre
una edicion y otra pueden pasar afios. No cabe duda de que es mas facil actualizar
los contenidos disponibles en Internet. Sin embargo, Internet permite una inmejorable
inmediatez que favorece una menor elaboracion de los contenidos con respectos a
aquellos en papel (glosarios con pocos términos, ausencia de imagenes o definiciones
poco desarrolladas en comparacion con las definiciones presentes en otros recursos

mas completos, por ejemplo).

Paraddjicamente, los recursos en linea tienen menos hipertextos, a pesar de que seria
extremadamente facil (y beneficioso para el usuario final) incluir esta posibilidad en
las entradas correspondientes, tanto enlaces internos que conecten unas entradas
con otras, como enlaces externos que permitan consultar otras publicaciones en
linea en relacion con la entrada. De esta manera, seria una verdadera red muy rica,
gue contribuiria sobremanera a la consecucion de las competencias del traductor.
Una posible explicacion para esta carencia de enlaces puede ser que Internet, por sus
propias caracteristicas, esta abierta a la rectificacion constante y a la revision continua
de los recursos vy, ante la posibilidad de la mejora posterior, los recursos aparecen, de
momento, poco desarrollados o escasos. No obstante, siempre hay excepciones. El
prestigio de las instituciones que avalan cada vez mas recursos en linea marca también
su alto nivel de calidad, como puede comprobarse en el Diccionario Quirdrgico llustrado
Complutense (Barreno y Aller, 2016), que tiene una fiabilidad del 86%, o el Diccionario
de Traumatologia, Traumatopedia de Miguel Vazquez (2021), de la Universidad

Internacional de Catalufa en Barcelona, con una fiabilidad del 78 %.

Por otra parte, los recursos en papel suelen ser mas completos y exhaustivos con
definiciones mas extensas, ilustraciones, informacion gramatical y sindnimos. Quiza,
esto se deba al medio de publicaciéon (en imprenta, con pruebas de impresion), puesto
gue no admite rectificacion inmediata, asi como el hecho de que se publique bajo el

sello de una editorial determinada, que requiera unos minimos estandares de calidad.

En cuanto a la aparicion de sindnimos en los recursos estudiados, hay que decir que
Obstetricia y Ginecologia es una especialidad de marcado contenido social en la
gue suele ser mas habitual que se ofrezcan sindbnimos y en la que existe una mayor
dimension divulgativa, que no tienen las otras dos especialidades (campafias de
sensibilizacion de afecciones ginecoldgicas o cancer de mama). Es por esta razdon que
muchos de los recursos incluyen los sinonimos de caracter divulgativo de las entradas,

brindandole gran utilidad al traductor a la hora de buscar alternativas terminolégicas.
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El recurso ideal orientado a cubrir todas las competencias que debe desarrollar un
traductor (Albarran Martin, 2012) seria un recurso que contuviera suficiente informacion
para que el usuario pudiera comprender la materia que esta traduciendo y, por tanto,
ofrecer una traducciéon, no sélo terminoldgica, sino verdaderamente significativa. Sin
embargo, somos conscientes de que ese recurso ideal es, efectivamente, ideal, puesto
que serfa un compendio de los recursos existentes. Por ello, consideramos necesario
ofrecer al traductor una herramienta que le permita seleccionar los recursos a su alcance

segun sus intereses.

CONCLUCION

En este apartado debemos plantearnos si los objetivos que nos propusimos al comienzo
del estudio se han cumplido. Recordamos que eran tres objetivos consecutivos,

presentados en orden progresivo de realizacion.

En primer lugar, nos propusimos comprobar la validez de la plantilla electrénica y
puntuable propuesta en Escribano Meseguer (2021a/en prensa) con el fin de realizar un
analisis de los recursos lexicograficos disponibles para las especialidades médicas de
Obstetricia y Ginecologia, Traumatologia y Cirugia. El reto fue adaptar los parametros
originalmente propuestosy disefiados para la especialidad de botanica al estudioy analisis
de los campos de la medicina mencionados. Consideramos que los cambios efectuados
en la plantilla han sido muy convenientes porque, de haber analizado los recursos de
las nuevas especialidades con la plantilla original, hubiéramos obtenido una evaluacion
erréonea sobre la calidad de los recursos. El cambio a la valoracion en porcentajes ofrece
mas ventajas, porque al representar un porcentaje del total de puntos, esta cantidad
total puede variar de una especialidad a otra, pero sigue siendo una unidad de medida
comparable. Asimismo, si se viera conveniente introducir algun parametro diferenciador
que permitiera afinar mas en la valoracion de los recursos de futuras especialidades, seria
posible realizarlo con este modelo de valoracidon porque nos permitirda comparar recursos

ya analizados y valorados con otros recursos estudiados en el futuro.

Como segundo objetivo, nos propusimos implementar una base de datos que albergara
los recursos encontrados y analizados. Una vez alcanzado el primer objetivo, y habiendo
guedado satisfechos con la nueva plantilla de evaluacién, aplicamos esta plantilla a los
recursos ofrecidos por el motor de busqueda Google. Esto nos permitid conformar una
base de datos muy completa, con recursos tanto en papel como en linea, monolingUes
y bilingUes. Al reunir todos los parametros de los distintos recursos organizados en una

base comun, quedaban los datos dispuestos para un analisis tanto estadistico como
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comparativo, y nos ha permitido interpretar la realidad lexicografica actual de estas
especialidades. Cumplimos asi nuestro ultimo objetivo de analizar, a partir de los datos
gue arroja la base de datos, la calidad de los recursos lexicograficos encontrados a traves
del motor de busqueda Google. Ademas de evaluar la calidad de los recursos, esta base
de datos nos ha permitido advertir diferencias entre los recursos en linea y en papel,
atendiendo a la diferencia de caracteristicas entre los diversos soportes: la inmediatez y
la posibilidad de modificacion de los textos en linea, y la perdurabilidad e imposibilidad

de cambio de los textos en papel, entre otras condiciones.
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RESUMEN

Los planes de estudios de carreras de formacion docente en idiomas, ademas de re-
flejar distintos tipos de posiciones politicas, pedagodgicas y epistemoldgicas, concretan
ideologiasy representaciones acerca de las lenguas. Estas pueden ser abordadas a par-
tir del estudio de las politicas lingUisticas desde el seno de la sociologia del lenguaje. El
proposito del presente trabajo es dilucidar las formas en que dos de los conceptos vin-
culados a las politicas lingUisticas, i.e., las representaciones sociolinguisticas y las ideo-
logias, operaron en la redaccion de los Planes de Estudios del Profesorado de Inglés de
1999y 2019 en una universidad estatal de la ciudad de Mar del Plata, Argentina. A tal fin,
rastreamos el corpus propuesto mediante metodologia del analisis del discurso para

identificar distintas formaciones subjetivas.

Palabras clave: politicas linguisticas, representaciones sociolinguisticas, ideologias

lingUisticas, planes de estudios, analisis del discurso
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ABSTRACT

English Teacher Education Programs reflect different political, pedagogical and
epistemological positions, as well as language ideologies. These specific ideologies
can be approached through the study of language policies in the field of sociology
of language. The purpose of the present work is to explore how sociolinguistic
representations and ideologies are embodied in the 1999 and 2019 texts of the English
Teacher Education Programs of a state-owned university in Mar del Plata, Argentina. To
that end, discourse analysis methodology will be used to identify different subjective

stances.

Key words: language policies, sociolinguistic representations, language ideologies,

program, discourse analysis.

INTRODUCCION

Los planes de estudios son proyectos educativos que concretan las posiciones
ideoldgicas, socio-antropoldgicas, epistemoldgicas, pedagodgicas y psicologicas
(Coll, 1991) que determinan los objetivos de la educacidon en un momento y contexto
determinado. En el caso de la redaccion de planes de estudios de carreras de formacion
docente en lenguas, se suma otro factor de peso: las ideologias y representaciones
acerca de las lenguas. Estas pueden ser abordadas a partir del estudio de las politicas
lingUisticas desde el seno de la sociologia del lenguaje, aungque sabemos que otros
dominios de la linguistica, también, se ocupan de la relacion entre lengua y sociedad,

tales como la sociolinguistica, la etnografia del habla o de la comunicacion.

La politica linguistica, “determinacion de las grandes opciones en materia
de relaciones entre las lenguas y la sociedad y su puesta en practica, la planificacion
lingUistica, son conceptos recientes que abarcan las antiguas formas de «intervencion
humana en lalengua»” (Calvet, 1997, p. 2). También se ha definido a la politica linguistica
como “cursos de accion con relacion al uso publico de las lenguas fijados por los
Estados nacionales o provinciales” (Bein, 2012b, p. 30) y representan formas en que el
poder ejerce su dominio sobre la lengua y a la vez, a través de ella. Estas politicas se
concretan en lineamientos juridicos de diverso alcance; las hay nacionales, provinciales,
y/o regionales y operan en los contextos mas variados: legislacion escolar, leyes de
radiodifusion, planes de estudios, regulaciones sobre las propagandas, manuales de
uso de las lenguas, diccionarios, etc. Aunque formalmente las politicas lingUisticas han
sido estudiadas dentro del marco de la sociologia del lenguaje a partir del nacimiento

de esta disciplina de la mano de Joshua Fishman (1972), podriamos rastrear,
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retrospectivamente, la relacion entre cultura, pueblo, identidad y lengua hasta llegar a
los origenes mismos de la humanidad. Lo que la ciencia lingUistica de los Ultimos afios

nos ha brindado es una serie de herramientas para estudiar dichos fendmenos.

El propdsito del presente trabajo es dilucidar las formas en que dos de los conceptos
vinculados a las politicas linguUisticas, i.e., las representaciones sociolinguisticas y las
ideologias, operaron en la redaccion de los Planes de Estudios del Profesorado de Inglés
dela Universidad Nacional de Mar del Plata (desde ahora UNMDP) del afo 1999y del 2019.
Atalfin, realizaremos un recorrido histérico del Profesorado de Inglésy de la legislacion
lingUistica pertinente para luego rastrear el corpus propuesto mediante metodologia
del analisis del discurso con el objetivo de identificar las formaciones subjetivas que
operaron en relacion a las categorias de 1) perfil del hablante/docente de inglés; 2)
ideologia lingUistica, funcion del inglés y oferta de lenguas extranjeras; 3) sintagmas
gue denominan materias culturales. La investigacion estara encuadrada tedéricamente
dentro de la sociologia del lenguaje, ya que como apuntadbamos anteriormente, esta
disciplinase ocupadeestudiarlasrelacionesentrelenguas,variedades, Estados, pueblos
y nacionesy la forma en que estas transacciones se transforman para pautar o normar
los usos publicos de las lenguas. Nuestro aporte a la sociologia del lenguaje radica en
el potencial para vincular estructura social y conducta lingUistica con respecto al inglés
como lengua extranjera en Argentina y para desmontar los mecanismos ideoldgicos
gue operaron en distintos dispositivos de legislacion escolar nacional y provincial, y a
Su vez como éstos ejercieron su influencia en los planes de estudios de una carrera
de formacion docente en inglés. A la fecha, no hemos encontrado otro trabajo que
aborde especificamente la comparacion de dos planes de estudios de profesorados de
inglés con la mirada puesta en las ideologias y representaciones sociolinguisticas en
Argentina. En las lineas que siguen trataremos de explorar de qué manera el contexto

socio-politico de la EGB ha incidido en la redaccion de los documentos estudiados.

Origenes del Profesorado de Inglés de la UNMDP

Segun consta en ambos planes de estudios, el Profesorado de Inglés de
la UNMDP nacio, inicialmente, como fruto de la fusion de los Profesorados de Inglés
ofrecidos por el IMES, Instituto Municipal en Estudios Superiores, y la Universidad
Catolica de Mar del Plata. En 1975, se crea un departamento, el de Lenguas Modernas,
perteneciente a la Facultad de Humanidades, al cual sigue perteneciendo la carrera

hasta el momento.
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Al momento de su creacion, el profesorado suplia las demandas de formacion de pro-
fesores en lengua inglesa para abastecer al Laboratorio de Idiomas de la misma univer-
sidad, colegios privados, escuelas secundarias estatales, institutos privados de inglés,
emprendimientos turisticos, empresas diversas y grupos de profesionales. El Laborato-
rio de Idiomas ofrecia, en ese momento, cursos de extension en idioma aleman, fran-
cés, portugués, inglés e italiano. La creacion de este laboratorio evidencio la necesidad
de tener docentes universitarios capacitados para dictar clases, especialmente de idio-
ma inglés. Muchos de sus docentes no poseian titulacion y, a partir de un estudio de
marketing realizado por las escuelas secundarias, se determino el interés por la carrera
de Profesorado de Inglés. Lo que no queda claro, desde la documentacion que recoge
la historia del profesorado, son los motivos por los que el Departamento de Lenguas
Modernas no ofrecia oportunidades de formacion universitaria para profesionales que
ensefaban los otros idiomas ensefados en el Laboratorio: aleman, italiano, francés y

portugues.

Motivos subyacentes a la hegemonia del inglés como lengua extranjera:
de lo local a lo nacional

La duda anterior nos obliga a investigar los motivos por los cuales el Departamento de
Lenguas Modernas, en el que —hasta la fecha— se ofrece solo una carrera de grado:
el Profesorado de Inglés, no ofrece ademas formacion docente en otros idiomas. En
numerosas publicaciones Roberto Bein por su parte (2004, 2012a, 2012b) y Arnoux &
Bein (2015) advierten sobre los condicionamientos a partir de las cuales, hoy en dia, el
inglés es el idioma mas usado por la poblacién argentina como lengua extranjera o
adicional, y ésto esta estrechamente relacionado con el hecho de que, en la actualidad,
el inglés es considerado como la lengua franca mayormente empleada en el mundo.
Tal vez, a raiz de esto, el inglés es la lengua extranjera privilegiada en el sistema escolar
estatal y privado y en otras instituciones de ensefianza de idiomas en todo el pals. A
pesar de que, segun la Direccion Nacional de Migraciones en 1970 (citado en Bein,
2012a), los inmigrantes britanicos representaban el 11% de la poblacidon argentina total
en el periodo 1857-1940, muy por detras de las cifras de aquellos provenientes de Italia,
Espafa y Francia, que mostraban porcentajes mucho mas altos, con el 449,315y 36 %
respectivamente, ya desde mediados del siglo XX, el inglés comenzd a ganar espacio
como una de las lenguas extranjeras preponderantes en la legislacion escolar oficial,

finalmente desplazando al francés.
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De todas formas, el nUmero de inmigrantes de las diferentes olas inmigratorias, por si
mismo, no es suficiente para explicar la primacia del inglés. Si nos guiamos por el nu-
mero de los inmigrantes con mayor afluencia inmigratoria en nuestro pais, la lengua
extranjera, por excelencia, deberia ser el italiano. Otro hecho que pone de manifiesto la
posicion hegemaonica del inglés por sobre las otras lenguas extranjeras es la distribu-
cion de profesorados de idiomas ofrecidos por universidades nacionales en la Republi-
ca Argentina. En el Grafico 1 se presentan los profesorados de lenguas extranjeras en
el pais, teniendo en cuenta los datos obtenidos de sitios web de cada universidad. En
la actualidad, existen 29 carreras de profesorado de idiomas universitarios en el ambito
nacional. Dieciséis de estas casas de altos estudios forman docentes en lengua inglesa,
6 ofrecen formacion en francés, 5 en portugués, y 1 en aleman e italiano, respectiva-

mente.
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Grafico 1. Profesorados de Lenguas Extranjeras ofrecidos en Universidades Nacio-

nales Argentinos en 2021

El Gréafico 2 muestra los profesorados de lenguas extranjeras en institutos terciarios.
En este contexto, las disparidades son aun mas pronunciadas que en el caso anterior.
De los 222 profesorados, 193 se corresponden con la ensefanza de inglés, 13 con la de
francés, 1 con la del aleman, 4 con italiano y 11 con portugués. Estas cifras ponen de
manifiesto, aun con mas claridad, que el inglés es la lengua extranjera mayormente
enseflada en nuestro pais. En las secciones subsiguientes, se explicaran los motivos

gue conllevan esta situacion.
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Grafico 2: Profesorados de Lenguas Extranjeras ofrecidos en Institutos de forma-

cion docente terciarios en Argentina en 2017.
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Nota: Datos obtenidos del Estudio de Montserrat y Motorola (2018).

Politica Linguistica: Legislacion Linguistica Escolar

Podemos rastrear los origenes de las politicas lingUisticas contemporaneas a partir de la
emergencia del Estado-Nacion en Argentina, en el siglo xix. Hacia fines de este siglo, las
diferentes olas migratorias de origen europeo se asentaron y, con el proyecto de crear
una nacion europea en Latinoameérica, se instaurd de hecho el espariol como lengua
oficial. La intencién era sementar la identidad argentina y que el uso del castellano
puro borrara todas las marcas de las lenguas de los nuevos pobladores. A través de las
escuelas y de la conscripcion militar, se logré concretar, con algunas excepciones, el
proyecto de una nacion monolingUe para comienzos del siglo xx (Bein, 2012a, Arnoux
& Bein, 2015). Durante los primeros afos del siglo xx, crecid la poblacion ante la llegada
de nuevas olas inmigratorias. El crecimiento poblacional, junto con la consolidacion
de una pujante clase media visibilizé mayores demandas educativas que trascendian
la formacion ofrecida en la escuela primaria. Asi, se evidencio la necesidad de formar
docentes en todas las materias, incluidas las lenguas extranjeras, para abastecer las

nuevas necesidades de un pais emergente.
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A raiz de esta creciente demanda, a principios del siglo xX, se crearon los Institutos de
Profesorado de Lenguas Vivas y el Instituto Nacional Superior del Profesorado (1904).
De a poco, el inglés, francés, aleman e italiano, junto a las lenguas clasicas, comenzaron
a mostrar un crecimiento en la curricula escolar. El ideal de europeo latinoamericano
(Bein, 2012, Arnoux & Bein, 2015) seguia vigente a pesar de la castellanizacion exitosa
y exigia el conocimiento de otras lenguas europeas, especialmente para acceder al

consumo de los bienes culturales (Bourdieu, 1997) de las elites y de la nueva clase media.

El primer hito en materia de politicas linguisticas, luego del proceso de castellanizacion,
fue la reforma del afio 1942. En ese ano, bajo los auspicios del presidente Castillo, se
publicé un decreto de reforma de los planes de estudios de las escuelas oficiales
mediante el cual se suprimid la simultaneidad de estudios de lenguas extranjeras
por supuestos motivos pedagdgicos. Esto significaba que los estudiantes podian
tomar clases de idiomas, pero combinados de tal forma que no era posible cursar
solo lenguas romanicas; siempre el inglés debia ser parte de las combinaciones de
idiomas estudiados. En resumen, este decreto, que estaba justificado por razones de
“solidaridad continental®” hacia los Estados Unidos y por la creencia de que aprender
una lengua romance y una sajona era beneficioso, privilegiaba la ensefianza escolar del
inglés frente a las otras lenguas. A partir de este momento, el inglés continud siendo
siempre la lengua extranjera hegemonica en el sistema escolar. Debemos aclarar,
en este punto, que el aleman, que se habia ensefiado en algunos colegios privados
durante el siglo xix y en colegios técnicos en el siglo xx, perdid espacio en curriculo
escolar debido a las simpatias antifascistas® de algunos funcionarios del gobierno al

finalizar la Segunda Guerra Mundial (Bein, 2012) y a la fuerza del inglés.

La supremacia del inglés se vio favorecida nuevamente cuando, por resolucion
ministerial 1813 de 1988, se legisld que ya no era posible estudiar mas que una Unica
lengua extranjera durante el trayecto académico del periodo de educacién secundaria.
Por omisiones en la resolucion, quedd al azar la eleccion de la lengua que debia
estudiarse. Entre las opciones estaban el inglés, el francésy el italiano. La eleccion de la
lengua ofrecida, en cada caso, quedaba en manos de los directores de las instituciones.
Esto significa que la resolucion dejaba un vacio legal. Ante las alternativas, un gran
porcentaje de directivos optd por la lengua de supremacia social en el momento: el

inglés. Claramente, concluimos que las omisiones mencionadas no fueron inocentes

2 Las “relaciones carnales” no hacen mas que remitir a las transacciones econémicas y culturales con los Estados
Unidos, con lo cual, la “solidaridad continental” con el pais del norte prevalece frente a aquellas que podrian en-
tablarse con paises latinoamericanos.

3 Son sugerentes los motivos por los que la ensefianza del italiano no fue suprimida de manera similar.
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Yy que, mas bien en ese caso, la politica linguistica operd implicitamente reforzando,

desde una falsa libertad de eleccion, la opcion mas favorecida.

Otra politica linguistica que continudé acentuando la preeminencia del inglés fue el
Acuerdo-Marco N°15 para la Enseflanza de Lenguas, el cual fue aprobado por el Consejo
Federal de Culturay Educacion en 1998. Mediante este acuerdo, todas las jurisdicciones
se comprometian a la inclusion progresiva de la ensefianza de lenguas extranjeras en
la escolaridad obligatoria, que habia sido extendida al 9° aflo de Educacion General
Basica. El acuerdo sugeria el comienzo de la educacion en lengua extranjera a partir de
4to afo de la escuela primaria (Bein, 2012b). En los proximos afos, a pesar de no haber
legislacion linguistica nacional visible, el prestigio del inglés se acrecenté aun mas,
debido al predominio econdmico de los Estados Unidos, la globalizacion, los acuerdos

comerciales, el uso extendido de internet y otros tantos recursos tecnoldgicos.

En 2006 se aprobd la Ley de Educacion Nacional. Esta proclamaba la restitucion de
los derechos de los aborigenes para que accedieran a hablar su propia lengua a la vez
gue apoyaba la multiculturalidad y el derecho a los estudiantes a aprender distintas
lenguas extranjeras. Al igual que en el pasado, el derecho a aprender las distintas
lenguas extranjeras se reducia, en lo concreto, a aprender inglés. La nueva ley sugeria la
adopcion de una Educacion Intercultural BilingUe en relacion a las lenguas aborigenes,
ya que seria beneficiosa para todos los estudiantes (Bein, 2012b, Arnoux & Bein, 2015).
También, ponia de manifiesto la importancia de estrechar lazos con los vecinos
luso-hablantes mediante la ensefianza del portugués para fortalecer las relaciones
comerciales con el Mercosur. De hecho, en 2005, Brasil establecio la ensefianza del
espafol como lengua obligatoria en el sistema escolar, la cual debia instrumentarse
a partir de 2010. En Argentina, en 2009, se aprobd una ley analoga que normaba la
instauracion del portugués como lengua extranjera obligatoria en todo el territorio
nacional. En esencia, la Ley Nacional de Educacion no logré concretar los cambios en
materia de politicas linguisticas sugeridas. Los proyectos de la multiculturalidad, de la
Educacion Intercultural BilingUe, y del portugués como lengua escolar obligatoria han

sido concretados en el sistema escolar de manera polarizada, mas no uniformemente.
Representaciones lingtisticas, ideologia, fetiche linglistico y mds

Las ideologias y representaciones linglisticas o sociolinguisticas ayudan a entender
las actitudes hacia las lenguas y las razones por las que las politicas lingUisticas se
concretan o solo quedan plasmadas en el texto de la legislacion, sin llegar a incidir
en el comportamiento linguistico de una comunidad (Ninyoles, 1972) y ahi radica

su importancia en la discusion acerca del estatus de la ensefianza del inglés en
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Argentina. Segun se recoge en los Cuadernos de Glotopolitica 2 (Arnoux, 2000), las

representaciones son:

Una suerte de pantalla ideoldégica que como una lente que distorsiona la
vision—se “interpone” entre las practicas linguisticas reales y la conciencia
social de esas practicas. Es decir: la sociedad puede tener una conciencia
distorsionada de su uso real del lenguaje. Las representaciones tienen
materialidad discursiva: estan formadas por discursos circulantes en la
sociedad, e igual que en el caso de la ideologia, puede haber discursos y

contradiscursos. (p. 44)

Estas representaciones, segun Ninyoles, no tienen asiento en la realidad, sino que
son imagenes o percepciones que tienen los individuos con respecto a las lenguas.
Bein (2015) retoma la idea de las representaciones como “constructos ideolégicos
interpuestos entre la praxis linguistica real y la conciencia social de esa praxis” (p.2),
resaltando su materialidad tanto discursiva como ideoldgica. Ya Arnoux y Bein (2015)
se referian a las representaciones como “no solo esquemas orientadores socialmente
compartidos de la percepcion y evaluacion de los distintos fendmenos linguisticos, sino
también como disefios mas o menos complejos del universo social que los discursos
sobre el lenguaje construyen” (p. 9). Segun la literatura analizada, estos esquemas
socialmente construidos, validados y difundidos, conllevan una evaluacion de las

practicas linguisticas.

El caracter evaluativo de las representaciones se manifiesta en el tipo de expresiones
que se utilizan para hacer referencia a las lenguas. Por ejemplo, algunas de las
representaciones que suelen circular con respecto a las lenguas son la utilidad, el
prestigio, la dificultad o facilidad para aprenderlas, lo feas o lindas que son, lo mal o bien
gue suenan, o etiguetas tales como que las lenguas tienen propiedades magicas para
conseguir trabajo o regresar a un pasado comunitario anorado. Claramente podemos

notar los matices valorativos que emergen de ellas.

En el caso del inglés en Argentina, las representaciones han sido en general positivas y
estan asociadas a la cualidad de conseguir trabajo, de sonar europeoy culto, de acceder
a un estatus social superior. Todos recordaremos haber escuchado afirmaciones tales
como “sabiendo inglés se te abren todas las puertas”, o “el inglés te abre ventanas al
mundo”. Ciertamente, las representaciones gue circulan en la sociedad argentina
acerca del prestigio del inglés han influido en las politicas linguisticas volcadas en la
legislacion escolar. El acatamiento de esas leyes estd, a su vez, condicionado por esas
mismas representaciones, que asi se perpetdan hasta que, en algun momento, un

contradiscurso alcance un alto nivel de credibilidad y las alternativas que, en el presente
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no son elegidas comunitariamente a pesar de estar legitimadas por la legislacion,

logren ser mas populares.

"

En especial, en el articulo “Argentinos: esencialmente europeos..” (2012), Bein
realiza una semblanza de las motivaciones que a su entender esclarecen la situacion
de las lenguas extranjeras en la actualidad en Argentina. Bein vincula la popularidad
del inglés como lengua extranjera por excelencia con las representaciones lingUisticas
del inglés antes mencionadasy con el hecho de que los argentinos se siguen sintiendo
“esencialmente europeos”. El aprendizaje de portugués, sin embargo, no satisface
el ideario de europeidad, tal vez, porque no esta directamente asociado a la imagen
de un europeo de origen anglosajon. A través del concepto acufado como “fetiche
linguistico”, el tedrico llena el vacio tedrico existente en la disciplina: las representaciones
sociolingUisticas no explican completamente la idea de que teniendo conocimientos
de inglés se consigue trabajo. Asi, el fetiche sobrepasa los atributos concretos de la

lengua y opera, entonces, otorgandole al inglés cualidades magicas esenciales.

Dado gue no hemos encontrado en la literatura revisada una categoria que haga
referencia directa a los hablantes de las lenguas, propondremos aqui el concepto de
representacioneslinguisticasacercade loshablantes paradesignarlasrepresentaciones
respectode las personasocomunidadesque hablan unadeterminadalengua, lascuales
operan sobre la base de los estereotipos culturales. En Argentina, tradicionalmente, los
hablantes de inglés eran originarios de Gran Bretafa. Luego de las invasiones inglesas,
un numero de britanicos derrotados se amalgamoé a la ya existente comunidad
britanica en el Rio de la Plata. Paulatinamente, dadas las relaciones comerciales con
Inglaterra, las persecuciones religiosas y politicas en las Islas Britanicas, arribaron mas

inmigrantes angloparlantes de origen inglés, galés, escoces e irlandés.

Luego de las guerras mundiales, la supremacia econémica de Gran Bretafia dio lugar
a la de los Estados Unidos y, a partir de ese momento, se consolidaron relaciones
comerciales con los estadounidenses, lo que conllevo la llegada de un cierto ndmero
de inmigrantes de ese pais. Desde la perspectiva de los locales, los britanicos y luego
los estadounidenses, representaban el ideal de europeidad y civilizacion: orden, respeto
por las reglas, aficion al trabajo y disciplina. Los primeros profesores de lengua inglesa
fueron, indudablemente, los inmigrantes ingleses y/o sus descendientes. También, se
contrataban profesores nativos especialmente para dar clases en los colegios bilingUes.
Estos grupos de nativos, sin conocimiento de pedagogia, por el solo hecho de conocer
la lengua y la cultura, se consideraban aptos para ensefarla. Claramente, habia una
alta demanda de docentes de inglés y, ademas, el desarrollo en ensefianza de lenguas

era nulo o inexistente en esos tiempos. Con el transcurso de los afos, en 1904, se crea
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el primer Profesorado en Inglés en el hoy Instituto de Ensefanza Superior en Lenguas

Vivas Juan Ramon Ferndndez y mas adelante, en otros.

Posteriormente, viajeros angloparlantes, egresados de los colegios bilingles, y/o
descendientes de los inmigrantes britdnicos o estadounidenses ayudaron a suplir
la marcada demanda de profesores de inglés. Asi nacieron las representaciones
lingUisticas de los profesores de inglés como personas de éxito y como modelos de
correccion linguistica. Dichas representaciones, aungque mas difusas, perduran en cierta
medida en la actualidad, reforzadas por una gran cantidad de empresas, instituciones
educativas y publico en general, que continua solicitando clases de inglés dictadas por

nativos.

Las ideologias lingUisticas, otro concepto que, al igual que el de las representaciones,
es relativamente nuevo dentro de la lingUistica, pueden definirse como “conjuntos de
representaciones linglisticas compartidos en una sociedad y periodo dados” (Bein,
2012b, p. 30) que tienen el potencial de generar actitudes comunitarias hacia las lenguas.
Dado gque las ideologias adquieren fuerza normativa al circular dentro de grupos de
poder, el grado de ajuste o rechazo a ellas conlleva la pertenencia a tal o cual grupo
social (Arnoux y del Valle, 2010). En su trabajo, Arnoux y del Valle definen las ideologias
y luego las ilustran con ejemplos de ideologias que operan en Argentina. Mencionan
el panhispanismo, como la valoracion del espafiol como lengua de unificacion entre
los paises americanos hispanoparlantes y que se refuerza desde el poder central de
la “madre patria”™ Espana“. El monolinglismo es otro ejemplo de ideologia linguistica;
constituye el rechazo por el uso de cualquier lengua que no sea la oficial. Por el contrario,
el multilingUismo apoya la existencia de diversas lenguas conviviendo en un territorio
en igualdad de condiciones. Otro ejemplo es la ideologia latinoamericanista (Arnoux
y del Valle), similar a la panhispanista, pero ya sin la tutela de Espafia. En oposicion a
posturas que proclaman una valoracion positiva hacia el inglés global, la lengua franca
mundial o la lengua franca internacional, una ideologia que circula con bastante fuerza
entre los contradiscursos es la del anglocentrismo dominante (Cazorla, 2018). Apela a
las asociaciones de inglés con la lengua del imperio, la que tiene el poder de sustituir
y hasta de eliminar lenguas minoritarias y locales, tal como lo afirma Phillipson (2009)
con los sintagmas “linguUicismo” y Price (1984) “lengua genocida” (mi traduccion de
killer language). Al analizar los discursos de los dos planes de estudios retomaremos el

tratamiento de las representaciones, fetiches e ideologias.

4 Como lo explican Arnoux y del Valle, para naturalizar las representaciones sociolinguisticas y que
se imponga lo que ellos llaman ideologema partiendo del concepto de Marc Angenot (1982), se recurre a
“representaciones emocionales”.
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Metodologia

Abordaremos los documentos desde la perspectiva del analisis del discurso. Adherimos
a la vision de analisis del discurso de Arnoux (2006), quién lo concibe por un lado como
un campo interdisciplinario, en este caso, lindante entre el discurso educativo y el legal,
y por otro, desde la perspectiva interpretativa. Segun esta perspectiva, que Arnoux
toma de Michel Pecheux (1984), el analisis del discurso se propone develar a través
de ciertos procedimientos, aquello que ha sido codificado estratégicamente por un
sujeto y que expone el juego dialdgico entre lo que se dice, lo que se ocultay lo que de
hecho se hace. El procedimiento apuntado por Arnoux (2006) consiste en “exponer las
huellas del ejercicio del lenguaje por parte de los sujetos” (p. 21) mediante la seleccion
de indicios reveladores de alguna regularidad significativa. Asi se rastrean las variables
gue pueden haber intervenido en la seleccion de ciertas opciones linguisticas vy la
omision de otras. Resulta relevante aqui mencionar que en este estudio analizamos
dos textos del mismo género, emanados de la misma institucion, y gue un nimero de
sujetos ha participado en la redaccion de ambos documentos, mientras que otros son
distintos. Esto significa que han operado diferentes tipos y niveles de condicionantes

en la produccion del corpus primario.

La indagacion llevada a cabo en este trabajo ha constado de los siguientes pasos. Se
confrontaron repetidamente ambos documentos primarios, junto a los documentos
secundarios, es decir, la legislacion escolar nacional y provincial, la reglamentacion de
la universidad y de la facultad en cuestion. Las distintas lecturas de los documentos se
intercalaron con entradas a literatura previa afin realizada en el pais (Bein y Varela, 2005)
y a las herramientas tedricas de las representaciones e ideologias socio-linguisticas.
Se realizd un analisis del contenido, es decir, la estructura, nombres y cantidad de
las asignaturas, distribucion del tiempo, contenidos y fundamentaciéon de ambos
disefos curriculares. Luego, se registraron los elementos que nos permitieran realizar
inferencias con respecto a las formaciones ideoldgicas, y se volcaron en distintas tablas,

que detallaremos en el apartado correspondiente al analisis contrastivo discursivo.

Los planes de estudios 1999 y 2019

Describiremos brevemente ambos planes de estudios, que son consecutivos, para
luego realizar el analisis comparativo. Aclaramos aqui que aun esta vigente el Plan 1999,
y se estima que el nuevo Plan 2019 se comenzara a implementar en 2023. El Plan de
Estudios de 1999 nace como respuesta a las crecientes necesidades de formacion de

docentes luego de la aprobacion de la Ley Federal de Educacion (1993), la cual pauta la
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obligatoriedad del cursado hasta 9° afio y divide la escolaridad en ciclos denominados:
inicial, EGBI, EGB2 y EGB3 y la Educacion Polimodal. Se le confiere al Consejo de Cultura
y Educacion la tarea de legislar en el terreno de las lenguas extranjeras vy, asi, es que
el Consejo fijé 9 afos de lenguas extranjeras, de los cuales -al menos 3- debian ser de
inglés.

Debido a esta division y, al hecho de que la carrera tenia una duracion de 4 afos, pero
habia un gran indice de desercion por la oferta horaria y lo poco flexible que es el plan,
se extendieron dos titulos extendidos: el de Profesor de Inglés para Nivel Inicial y Primero
y Segundo Ciclo de la EGB y el de Profesor Superior de Inglés para Tercer Ciclo de la
EGB y la Educacion Polimodal. Los dos titulos se expidieron hasta el afo 2012, en que
la denominacioén de los ciclos de la escolarizacion cambid como respuesta a la Ley de
Educacion Nacional (2006). En ese entonces, la Facultad suspendié el titulo intermedio
para evitar que perdiera validez nacional (OCAS N° 3043/2011 y 0803/13) y hasta la fecha

se sigue ofreciendo solo el titulo completo.

El Plan de Estudios de 1999 comprende 32 materias cuatrimestrales, una de las cuales
es opcional, distribuidas en 4 afos. El numero total de horas es de 3.584. Al ingreso,
los estudiantes deben rendir dos exdamenes de aptitud en el idioma: INI (Idioma Inglés
Intermedio) e INA (Idioma Inglés Avanzado). Los estudiantes que aprueban estos exa-
menes pueden cursar las materias subsiguientes en el plan de estudios. Quienes desa-
prueban estos exdmenes deben cursar dos asignaturas, una por cada nivel, que llevan
el mismo nombre de los examenes. Es decir, que la universidad brinda, a quienes no
poseen el nivel adecuado de inglés, la oportunidad de alcanzarlo de manera gratuita.
Esta ha sido una medida inclusiva concretada con la implementacion del Plan 1999.
Mientras estuvo en vigencia el Plan 1989, quienes rendian los exdamenes de INI € INAY NO
los aprobaban, debian procurarse, por medios propios, el nivel requerido. Esta politica
inclusiva ha ayudado a cambiar el perfil socioecondmico de los ingresantes, ya que en
el pasado, los estudiantes que no contaban con el nivel de competencias lingUisticas
en inglés requerido y no disponian de recursos econdémicos para obtenerlo de forma

privada, quedaban excluidos.

Mediante el Plan de Estudios 2019, a su vez, se ofrece una carrera también de 4 afos y
con 32 materias, de las cuales 4 son opcionales y se ofrecen a partir del tercer ano. El
plan cubre un total de 3104 horas, mas 64 horas destinadas a Practicas Socio Comuni-
tarias. Una de las mayores diferencias entre ambos planes es la duracion de la carrera.
Mientras que el Plan 2019 tiene 3232 horas, e incluye Practicas Socio Comunitarias, el
Plan 1999 ofrece 3584 horas, y no preveé dicha espacio de practicas. Otro de los grandes
cambios en correspondencia con el proyecto de inclusion de la universidad consiste en

la asignacion de un mayor ndmero de horas de clase a las materias INI € INA. Dicha asig-
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nacion de horas fortalece el nivel de ingreso del estudiantado, garantizando igualdad

de condiciones a toda la poblacion.

El plan estéa en consonancia con la normativa nacional antes mencionada y con
otros lineamientos provinciales. Ademas, refleja los “Lineamientos Generales de la
Formacion Docente Comunes a los Profesorados Universitarios” (2012) del Consejo
Interuniversitario Nacional y los “Lineamientos Preliminares para los Profesorados en
Lenguas Extranjeras” (2018) de la Asociacion Nacional de Facultades de Humanidadesy
Ciencias de la Educacion (ANFHE). En el plano local, el plan responde a “la expresion de
su compromiso con el respeto a los derechos humanos y la dinamizaciéon de procesos
de inclusion y democratizacion” delineados en el Estatuto de la Universidad. También,
adhiere a la reglamentacion respecto de la proteccion de los derechos de personas con
discapacidad, del colectivo LGBTI y de las mujeres. Particularmente, los lineamientos de
la ANFHE y del CIN son los que dieron lugar al acortamiento de la carrera, ya que de estas
entidades surgieron acuerdos para ofrecer una cantidad similar de horas de clase en

todos los profesorados universitarios de lenguas y de otras disciplinas en el pais.

Andlisis contrastivo discursivo de los planes de estudios 1999 y 2019

Procederemos aqui a analizar el corpus primario utilizando elementos del analisis
contrastivo del discurso para dilucidar los posicionamientos socioculturales que
intervinieron en la redaccion de los planes de estudios. Este disefio metodoldgico
contrastivo nos permite reconocer, delimitar y enfrentar formaciones y practicas
discursivas y posicionamientos ideolégicos a través de las siguientes categorias de
analisis: 1) perfil del hablante/docente de inglés; 2) ideologia linguistica, funciones del
inglés y oferta de lenguas extranjeras; 3) sintagmas utilizados para denominar las
materias culturales. Consideramos que estas categorias tienen un alto valor explicativo
debido a su articulacion con las herramientas tedricas provenientes de las ciencias del
lenguaje y de la legislacién lingUistica hasta aqui utilizadas. Como toda categorizacion
del espectro sociolingUistico, corre el riesgo de ser artificial, arbitraria y de no reflejar
fehacientemente la compleja trama de relaciones que confluyen en el estudio del

comportamiento linguistico publicoy las pautas politicas que se proponen normalizarlo.

Por motivos de claridad, hemos decidido resumir los elementos discursivos extraidos de
los planes que corresponden a cada categoria en un cuadro comparativo a continuacion
de su explicacion. Debemos aclarar, asimismo, que las construcciones discursivas
correspondientes al Plan 2019 registradas en las tablas son mucho mas numerosas
que las del Plan 1999. Esto puede estar relacionado con la extension dispar de los

documentos (25 paginas el Plan 1999 y 41 el Plan 2019) y también con su naturaleza.
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Categoria de Andlisis 1: Perfil de Docente y/o Hablante de Inglés como
Lengua Extranjera.

La Tabla 1 recoge los indicios que nos permitieron entrever el perfil de docente como
hablante de la lengua en ambos documentos. Notamos, por un lado, que en el Plan
1999 siguen vigentes los estereotipos de profesor de inglés que mencionabamos en el
apartado acerca de las representaciones sociolingUisticas y el fetiche. Se menciona el
“elevado manejo” del idioma del docente ya que oficiara como “modelo” de correccion
linguistica, lo cual denota, a la vez, un marcado purismo. Por otro lado, emergen, con
cierta timidez, rasgos de un hablante que mas que tener una “solida” competencia
linguistica en la lengua meta, tiene que comunicarse adecuadamente, lo cual nos hace
pensar en un tipo de hablante que debe poseer otro atributo: la comprensibilidad.
Segun el Plan 1999, el futuro docente tendra también un rol commo mediador social, sera

empatico y debera administrar recursos tecnologicos.

Tabla 1: Resumen comparativo del perfil de docente/hablante de inglés en Planes

de Estudios 1990 y 2019.

Plan de estudios 1299 Plan de estudios 2019
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El perfil del hablante que se gradua segun el Plan 2019 apunta a la utilizacion del inglés
adecuadamente, a los conocimientos solidos de los distintos aspectos y niveles de la
lengua, al igual que el del Plan 1999, pero ademas, muestra una aspiracion a un manejo
mas solido de las herramientas digitales, a un fuerte rol como mediador intercultural y
a la inclusién social de una amplia gama de personas pertenecientes a distintos grupos
historicamente ignorados, como las personas discapacitadas o del colectivo LGBTI La
comparacion de ambos perfiles visibiliza un rol sociocultural algo mas activo para los

docentes que completen el grado segun el Plan 2019.

Categoria de andlisis 2: ideologia lingtistica, funcién del inglés y oferta de
lenguas extranjeras.

Trataremos estas tres categorias juntas ya que estan estrechamente vinculadas entre si.
En el caso del Plan 1999, se menciona la ensefanza del inglés como lengua extranjera y
como segunda lengua. Actualmente, una gran parte de la literatura sobre las funciones
de las lenguas hace una diferenciacion entre lenguas extranjeras y segundas lenguas
en cuanto al @ambito en que los estudiantes aprenden y utilizan el idioma. En Argentina,
el inglés cumple generalmente la funciéon de lengua extranjera, a Mmenos gue Nos
refiramos a casos especificos de estudiantes que concurren a escuelas bilingues y
provienen de hogares con hablantes de habla inglesa y su socializacion, fuera de la

escuela, ocurra en inglés.

En el Plan 2019, continla estando el sintagma “inglés como lengua extranjera”, pero se

nou "o

agregan: “lenguaje de comunicacion internacional”, “lengua franca”, “tercer idioma de

nou

contacto entre personas que no poseen un idioma en comun”, “inclusién de lenguas
de diasporas, migraciones y descolonizacion a través del inglés” e “interculturalidad”.
Claramente, en este paisaje colorido de funciones del inglés se reflejan las posturas
inclusivas de la etapa post-liberal y post-colonial, con su impronta intercultural y la
funcion delingléscomo agente mediador. También, se esbozan enfoques mas neutrales
para algunos (Crystal, 1998; Graddol, 2006) y totalizadores para otros (Mufwene, 2009;
Phillipson, 2009; Skutnabb-Kangas, 2000) acerca de designaciones como “inglés global”

o “inglés internacional”.

Del estudio contrastivo de ambos planes, se infiere que el Plan 1999 concibe al inglés
todavia como una lengua mas asociada a una sociedad con un multilingtismo
incipiente y acaso un bilinguismo. Por otro lado, en el caso del Plan 2019, ese desarrollo
se encuentra en evoluciéon y permite pensar, a futuro, en una sociedad mas pluralista,

multilingUe y con hablantes con distintas variedades y grados de adquisicion de la
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lengua, lo que conlleva una vision del inglés que se va alejando lentamente del inglés
estandar. Este plan es el que ofrece, a diferencia del anterior, una lengua asiatica, el
chino. Sin embargo, a pesar de incorporar la prometedora nocion de “Argentina del
Cono Sur”, ese gesto inclusivo no parece concretarse en la oferta de ensefianza de
alguna lengua aborigen, que les daria representatividad a las comunidades de los
pueblos originarios de América del Sur. La Tabla 2 muestra un resumen comparativo
de ideologia linguistica, funcién del inglés y oferta de lengua extranjeras en los Planes
1999-2019.

Tabla 2: Resumen comparativo de ideologia linguUistica, funcion del inglés y ofertas

de lenguas extranjeras en Planes de Estudios 1999 y 2019.

Categoria de analisis Plan de estudios 1999 Plan de estudios 2019
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Categoria de Andlisis 3: Sintagmas Usados para Designar Materias de
Formacién Cultural.

En el caso de las denominaciones de las materias culturales, que son 5 en cada plan,
observamos que ha habido una ampliacion de las sociedades cuya historia o literatura
se estudia. Mientras que en el Plan 1999, de corte mas tradicionalmente anglocéntrico,
se ofrece el estudio de la historia/literatura inglesa o estadounidense, en el Plan 2019,
se deja al docente a cargo la eleccion del pais/nacion/pueblo cuya historia o literatura
desee estudiar. Esta propuesta habilita el estudio de los aspectos culturales de paises
como Sudafrica, Australia, Jamaica, Escocia, India o Malasia, lo cual muestra un interés
por incluir, entre sus metas, el estudio de culturas no hegemonicas. Nos preguntamos
¢cqué grado de adhesién a estos cambios tendran los docentes a cargo de las materias

mencionadas?
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En la Tabla 3 comparamos los sintagmas utilizados para designar las asignaturas de

corte cultural en los planes 1999-2019.

Tabla 3: Resumen comparativo de sintagmas utilizados para designar materias cul-

turales en Planes de Estudios 1999 y 2019.

Categoria de analisis Plan de estudios 1999 Plan de estudios 2019
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En el presente trabajo hemos realizado un recorrido por las politicas linguisticas que
han operado en Argentina en relacion a la ensefanza del inglés como lengua extranjera
y hemos analizado y comparado dos planes de estudios en busca de ideologias y
representaciones linguisticas. Revisamos la historia del Profesorado de Inglés vy el
contexto sociopolitico en el que surgieron los documentos mencionados. También,
hemos explorado la legislacion lingUistica escolar que ha incidido en la ensefanza del
inglés y las herramientas tedricas afincadas en la sociologia del lenguaje para darle
operatividad a nuestro proyecto. Finalmente, realizamos el estudio contrastivo con
metodologia de analisis del discurso y volcamos los resultados en tablas que nos han

permitido sistematizar y explicar los hallazgos.

Con respecto al perfil del docente/hablante de inglés, hay algunas similitudes
entre ellos asi como indicios en el Plan 1999 que presagian un cambio significativo a
concretarse con el Plan 2019. Por ejemplo, ambos planes aspiran a formar un docente
comprometido con el entorno sociocultural, reflexivo y con un manejo 6ptimo de
la lengua. Sin embargo, mientras que el Plan 1999 alude mas fuertemente a los
estereotipos asociados a la clase privilegiada, a los hablantes nativos y al modelo de
correccion linguistica, el Plan 2019 amplia el modelo de docente de inglés. El nuevo
perfil apunta, de manera mas marcada que el 1999, a un hablante que posee una alta
competencia comunicativa, discursiva, intercultural y tecnoldgica. Sin embargo, el
cambio mas marcado entre ambos perfiles radica en el acento en la perspectiva de

género.
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En cuanto a la categoria de ideologias linguisticas, funciones del inglés y oferta de
lenguas extranjeras, hemos interpretado los hallazgos en base al multilingUismo (social)
y al plurilingtismo (individual). En el Plan 1999 se hace mencion al inglés como lengua
extranjera y como segunda lengua. Tenemos ciertas dudas con respecto a esta Ultima
conceptualizacion y a como se llevaria a cabo en Argentina. La idea del inglés como
lengua extranjera, que también se menciona en el Plan 2019, es compatible con la

ideologia del multilingtismo.

Como hemos visto, mediante la legislacion educativa nacional, en lo que atafie a las
lenguas extranjeras en los Ultimos anos, se ha extendido, ampliamente, la ensefianza del
inglés, a expensas de otras lenguas europeas, como el aleman, el italiano y el portugués
y se ha proclamado el multilingtismo y el bilinglismo, en el caso de los aborigenes y
los lusoparlantes, ya que ayudaria a fortalecer los lazos con paises de la region. No todas
estas politicas han sido concretadas, en la misma medida, en los dos planes de estudios
analizados. Desafortunadamente, los proyectos de la Educacion Intercultural Bilingue
no han sido exitosos en el sistema escolar de la mayoria de las provincias y tampoco

hemos visto mas que reverberaciones de ellos en los discursos de los planes.

En un pais en el que se sigue hablando un gran niumero de lenguas aborigenes, aunque
por grupos no tan nuMmerosos, sorprende que no se visibilicen gestiones para vitalizarlas,
atendiendo a las agendas de proteccion del derecho de los aborigenes a hablar la
lengua de identidad. Ninguno de los dos documentos incluye una lengua aborigen en la
oferta de lenguas extranjeras. Con respecto a la ideologia del eurocentrismo, vemos una
apertura en el Plan 2019, en el cual se ofrece una lengua asiatica por primera vez dentro
del Profesorado, mientras que solo se han ofrecido lenguas europeas hasta el presente.
El nuevo plan incluye, entre sus intereses, a los hablantes de distintas diasporas, de
territorios poscoloniales y de distintas disidencias y potencia el valor del inglés como

lengua que opera interculturalmente.

Finalmente, hemos visto que, en los dos planes, se aborda el estudio de las materias
culturales desde perspectivas opuestas. Mientras que el Plan 1999 ofrece materias
desde una perspectiva angloamericana, la nueva propuesta presenta materias que se
enfocan en pueblos angléfonos no definidos, lo cual posibilita el abordaje del estudio
de sociedades de las diasporas, del Caribe, o de los continentes asiatico o africano, por
ejemplo. Este desplazamiento de las hegemoniasvinculadas a los Estados Unidosy Gran
Bretana convoca —desde la curriculo oficial y obligatoria—, al encuentro con culturas
Otras, las cuales usualmente se estudian en materias opcionales o en seminarios de

posgrado. De esta manera, si se logran concretar estas politicas inclusivas en el aula, las
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posiciones que antes se identificaban con lo hegemonico, se correrian a los bordes, y
quienes se identificaban con los margenes, tendrian acceso al centro. Seguramente,
el abordaje de las materias culturales —bajo este nuevo paradigma— contribuira a

romper los estereotipos acerca de la lengua y sus hablantes.
Conclucién

En este trabajo, desde el encuadre de la sociologia del lenguaje, hemos escrutado
la forma en que desde la legislacion nacional, provincial y a nivel local e institucional
(UNMDP), se han concretado posicionamientos ideolégicos que legitiman y asi
perpetlan o bien cuestionan el valor del inglés como lengua extranjera en dos planes
de estudios de Profesorado de Inglés. A su vez, este estudio también contribuye al
campo cientifico al ser un ejercicio de comparacion documental con metodologia de
analisis del discurso. En resumen, podemos afirmar que uno de los grandes rasgos
de la politica linguistica argentina respecto del inglés como lengua extranjera en los
ultimos anos ha sido el acento en la inclusion social. A pesar de que las distintas leyes
formalizaron un desplazamiento de otras lenguas extranjeras a favor del inglés, es
innegable que, en el presente, todos los estudiantes argentinos tienen garantizado el
acceso a conocimientos de una lengua extranjera dentro de la escuela, aunque sea el
inglés, una lengua vista por muchos como la lengua del imperio. En el pasado, quienes
cursaban sus estudios en escuelas del Estado, solo aprendian una lengua distinta de
la propia si asistian a institutos privados o tomalban clases particulares. En términos de
inclusion, mientras que el Plan 1999 muestra un gesto esperanzador, el Plan 2019 refleja
una agenda mas inclusiva, al menos al ingreso a la carrera. A pesar de este cambio
aparente hacia la inclusion que promoveria el acceso a la cultura letrada en inglés para
miembros de las clases sociales desfavorecidas, cabe preguntarse si, a largo plazo, el
ingresar con mas facilidad al Profesorado redundara en un alto indice de egresos o si,
por el contrario, el no contar con conocimientos sélidos al comenzar la carrera, devenga
en un desempeno transversal pobre o en un futuro desgranamiento en la matricula. Si
la propuesta es que el acceso al dominio delinglés deje de reflejar profundas diferencias
sociales, serfa deseable que, en un futuro, los planes, ademas de expresar que todos los
argentinos tienen derecho a comunicarse en inglés, no oculten que continla siendo
necesario sostener y, al mismo tiempo, profundizar el aprendizaje del inglés, ya que
inevitablemente el dominio de la variedad estandar esta fuertemente relacionado
con posiciones de privilegio. Finalmente, dado que los planes de estudios de carreras
de formacion docente en lenguas canalizan intervenciones sociales, econémicas y
politicas, ademas de educativas, la omision de lenguas aborigenes en los programas

acentuUa dialécticamente su debilitamiento.
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RESUMEN

La escritura es una habilidad fundamental en la universidad, tanto a nivel de grado
como de posgrado. En el posgrado, especificamente, el desarrollo de la escritura
cientifico-académica no se restringe Unicamente a la primera lengua; dado el rol del
inglés como lingua franca de la comunicacion cientifica, los estudiantes de posgrado
deben ser capaces de producir géneros expertos también en esa lengua. En Argentina,
muchas instituciones universitarias demandan producciones escritas en inglés como
requisitos previos a la graduacion en carreras de maestria y doctorado, pero son pocas
las instituciones que capacitan a sus estudiantes en la escritura de géneros expertos
en inglés. En este trabajo me propongo analizar la aplicabilidad de un enfoque critico-
pragmatico basado en géneros discursivos para la ensefianza de la escritura de
géneros expertos en inglés en el nivel de posgrado en una universidad argentina. A
la luz de la literatura existente y partiendo de un analisis empirico, situado y de corte
cualitativo, este trabajo da cuenta de tres iniciativas docentes tendientes a mediar la
brecha existente entre las demandas de escritura en inglésy la ensefianza de escritura
que favorezca la participacion genuina y efectiva de escritores multilingles en una

comunidad internacional.
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docente.

ABSTRACT

Writing is an essential skill in higher education, both at undergraduate and graduate
levels. In graduate school, academic writing is not only restricted to the first language;
given the role of English as the lingua franca of scientific communication, graduate
students must be able to produce expert genres in English as well. In Argentina, written
productions in English are often prerequisites for graduation in master's and doctoral
studies, but few institutions offer training on the writing of expert genres in the foreign
language. In this paper, | reflect upon the applicability of a critical-pragmatic genre
approach for the teaching of expert genres in English at the postgraduate level in an
Argentinian university. In the light of the existing literature and based upon empirical,
situated and qualitative analysis, this work reports on three teaching initiatives aimed
at mediating the gap between the demands of writing in English and academic wri-
ting instruction that favors genuine and effective participation of multilingual writers

in an international community.

Key words: academic writing, English, genres, teaching practice

INTRODUCCION

La escritura es sin dudas una habilidad inherente al aprendizaje universitario (Creme
& Lea, 2008; Gomez Espinoza et al, 2020); a través de ella se establece gran parte de
la comunicacion entre profesores y estudiantes, se apropian saberes y se da cuenta
del conocimiento disciplinar adquirido. En el nivel de posgrado, la escritura no sélo
es el medio a través del cual los estudiantes, investigadores ndveles, a menudo son
evaluados, sino que es ademas el medio para la obtencién de recursos para realizar
investigaciones y difundirlas, tanto dentro como fuera de las fronteras institucionales.
LLa escritura cientifico-académica es, por sobre todo ello, una herramienta fundamental
para que los estudiantes puedan adentrarse en la cultura disciplinar (Lillis, 2001) y en
las formas particulares de construccion y difusion de conocimiento en sus disciplinas.
Da cuenta de tal importancia, el desarrollo de movimientos como la Escritura a traves
del curriculo, Escritura en las disciplinas y Alfabetizacion o Literacidades Académicas

(Bazerman et al, 2005; Bazerman et al,, 2016; Carlino, 2013; Molina Natera, 2012; Russell,
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2002) y el auge de investigaciones e iniciativas pedagodgicas centradas en las practicas
letradas académicas o cientifico-académicas con un gran impacto para la formacion
universitaria de grado y posgrado en distintos paises de América Latina (Colombo &

Carlino, 2015; Navarro, 2019; Parodi, 2010).

En el nivel de posgrado, especificamente, el desarrollo de la escritura cientifico-
académica no se restringe Unicamente a una primera lengua o lengua dominante.
Dado que elinglésse ha transformado en lalingua franca de la comunicacion cientifica,
los estudiantes de carreras de posgrado deben ser capaces de escribir también en
esta lengua. En muchos casos, la escritura cientifico-académica en inglés en revistas
de amplia trayectoria no solamente responde al deseo de investigadores ndéveles de
visibilizar sus investigaciones en una comunidad internacional, sino que representa
incluso un requisito previo a la obtencion de titulos de nivel de maestria y doctorado
(Carrasco et al,, 2011, Corcoran & Englander, 2016). En muchas universidades argentinas,
sin embargo, los cursos académicos curriculares de posgrado abordan mayormente
las habilidades de comprension lectora, pero no tienen en cuenta la escritura en
inglés, o bien, a menudo son de caracter propedéutico y enmascaran un foco en
aspectos linguistico-gramaticales que no permiten dar cuenta de la escritura como
practica social, discursiva, situada (Cassany & Morales, 2009). Aungue son pocos los
antecedentes existentes, en los Ultimos anos se han desarrollado y afianzado algunas
iniciativas pedagdgicas potentes respecto de la ensefianza de la escritura en inglés
con fines de publicacion en el nivel universitario (Waigandt et al, 2019), tendientes a
favorecer el proceso de inserciéon de investigadores argentinos en una comunidad
cientifica internacional, respondiendo a las expectativas de la comunidad discursiva,
pero desarrollando, a su vez, sus propias voces como escritores (Castelld & Donhaue,
2012).

Un concepto central para abordar el estudio y la ensefianza de la escritura cientifico-
académica en inglés es el de género discursivo, en tanto permite vincular los
textos producidos por los escritores con los contextos especificos de produccion y
circulacion, incluyendo la relacion entre las convenciones y expectativas existentes y
las decisiones y objetivos retorico-pragmaticos de los escritores. Segun Bajtin (2005),
los géneros discursivos son enunciados relativamente estables que pertenecen o se
insertan en la praxis y, por tanto, dan cuenta de ciertas condiciones especificas del
contexto que los posibilitan y determinan; existe a su vez una dimensioén individual
Yy una social, colectiva, que da cuenta de las regularidades o convenciones existentes
en términos de estilo, objetivos y recursos que permiten que los participantes de esas

distintas esferas los reconozcan y validen. En otras palabras, la producciéon de ciertas
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clases de textos, en tanto representativos de cierto género discursivo presupone una
“tension entre la repeticion y la creatividad” (Navarro, 2019, p. 8), o entre las elecciones
lingUistico-discursivas propias de cada escritor y los rasgos compartidos y esperados

por la comunidad discursiva en la que circulan.

Una serie de ventajas han sido identificadas en torno a un enfoque basado en los
géneros discursivos para la ensefanza de la escritura académica, extrapolables
a la ensefanza de la escritura de géneros expertos en el nivel de posgrado en una
lengua extranjera. Hyland (2004) sostiene que ademas de identificar las necesidades
concretas y reales de los estudiantes, un enfoque basado en los géneros discursivos,
en tanto explicito y sistematico, permite visibilizar los objetivos retdricos y los patrones
discursivos existentes y contribuye, asi, a la generacion de conciencia por parte de
docentes y estudiantes tanto de las convenciones como de las posibilidades de
realizacion linguistica existentes; abordados de manera no prescriptiva sino analitico-
reflexiva, los géneros permiten a su vez identificar posibilidades de variacion y
representan, en tal sentido, una herramienta para desafiar los discursos dominantes.
De forma similar, Navarro (2019) argumenta que la ensefianza de la escritura basada en
los géneros discursivos representa una aproximacion “significativa, articulada, socio-
constructivista, critica y explicita” (p. 23) a los géneros no expertos, o en formacion. Pese
a posibles distancias geopoliticas o culturales, ambos investigadores dan cuenta de la

potencia de este enfoque.

En lo que respecta especificamente a la ensefianza de la escritura de géneros expertos
en inglés a hablantes multilingues, el analisis critico de los géneros discursivos (Motta-
Roth, 2008) ha sido identificado como una herramienta para disminuir la brecha
existente entre las expectativas de los llamados gatekeepers, editores, revisores,
cientificos en las esferas centrales de la academia, y las realidades que enfrentan
muchos de quienes intentan participar desde la periferia, con escasos recursos
econdmicos, ausencia de un proceso de enculturacion disciplinar, desconocimiento de
la lengua extranjera y de los aspectos genérico-discursivos que atraviesan la escritura.
En este contexto, Corcoran y Englander (2016, 2019) proponen abordar la escritura
desde una perspectiva critico-pragmatica (Corcoran, 2019; Curry & Lillis, 2013) que
recupere aspectos importantes de la comunicacion cientifica en inglés no siempre
abordados, como las asimetrias sociopoliticas y la diversidad linguistica. En otras
palabras, un enfoque critico-pragmatico supone un trabajo empirico, contextualizado
y sistematizado con los géneros y comunidades discursivas, que permita identificar

movidas retdricas y elecciones retdrico-linguisticas, pero, a su vez, reflexionar abierta
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y explicitamente respecto de las implicancias de determinadas elecciones, de las
relaciones hegemaonicas construidas en el discurso y de las posibilidades concretas de
los investigadores multilingUes de desarrollar sus propias voces como escritores, ya sea

amalgamando sus practicas de escritura a los patrones dominantes o desafidandolos.

A la luz de los antecedentes mencionados (Waigandt et al, 2019) y en linea con las
propuestas de Corcoran y Englander (2016) y Navarro (2019), pretendo en este trabajo
reflexionar respecto de la aplicabilidad de un enfoque critico-pragmatico basado en
géneros discursivos para la ensefianza de la escritura de géneros expertos en inglés,
en el nivel de posgrado en una universidad argentina. En primer lugar, proporciono
una descripcion general del contexto especifico y de las necesidades de intervencion
identificadas. Asimismo, pretendo analizar fortalezas y debilidades identificadas a lo
largo de un proceso de transicion entre tres propuestas de intervencion pedagodgica
realizadas a lo largo de los afios y a la luz de las experiencias y representaciones
docentes sobre la escritura en inglés, pero, a su vez, retroalimentadas por los aportes de
estudiantesde posgrado. Espero que este analisis situado,empiricoy de corte cualitativo
sea un aporte para contribuir a mediar la brecha existente entre las demandas de
escritura en inglésy la ensefanza de escritura que favorezca la participacion genuina y

efectiva de escritores multilingUes en una comunidad internacional.

Descripcion del contexto: importancia de la investigacion y la escritura
de géneros cientifico-académicos expertos

Desde su creacion, la Facultad de Ciencias Agrarias de la Universidad Nacional de
Mar del Plata (UNMdP) ha estado estrechamente vinculada a la investigacion; por un
lado, en términos edilicios, funciona junto a una estacion experimental del Instituto
Nacional de Tecnologia Agropecuaria (INTA), con la que conforma hace mas de seis
décadas la denominada “Unidad Integrada”. Esta supone no solo el uso de recursos
compartidos sino el trabajo mancomunado de profesionales cuyas funciones migran
entre ambas instituciones desde aquel entonces y determinan, en gran medida, una
fuerte impronta de la investigacion en la curricula. Se ofrecen en la actualidad varias
carreras de posgrado en los niveles de especializacion, maestria y doctorado; estas
Ultimas, a menudo recurren al analisis de textos cientifico-académicos en inglés para
la enseflanza y demandan producciones escritas en la lengua extranjera, en forma de

abstract y/o articulo de investigacion como requisitos previos a la graduacion.

Para apoyar a los estudiantes en los procesos de elaboraciony escritura de sus proyectos

de investigacion, a lo largo de los afios se ha ofrecido un curso de caracter obligatorio
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denominado “Moédulo humanistico: Encuadre metodolégico para la redaccion
cientifica”. Sin embargo, pese a los requerimientos de producciones en inglés, no
existen a la fecha asignaturas curriculares para formar a estudiantes de posgrado en
la escritura de los géneros expertos que les son demandados, a excepcién de una
propuesta surgida a partir de una serie de iniciativas docentes (Figura 1) que pretendo

discutir aqui.

Figura 1: Iniciativas docentes para la ensefianza de la escritura de géneros expertos

en inglés a estudiantes de posgrado en la FCA, UNMDP.

Iniciativa 1 () Iniciativa 2 (12) Iniciativa 3 (13)

Introduccion a la escritura
cientificaen |nglés

[32h, curso extracurricular
cle posgradao]

Como se ilustra en la figura 1, las tres iniciativas corresponden a propuestas docentes
para la ensefianza de la escritura de géneros expertos en inglés originadas en
respuesta a las necesidades identificadas e implementadas de forma secuencial
desde 11 a I13. Cada nueva iniciativa se cimenté en la propuesta anterior y, a lo largo de
la transicion, se busco profundizar el abordaje de la escritura en tanto practica social,
situada y contextualizada. Si bien durante el desarrollo de cada iniciativa se realizaron
cambios menores, en funcidn de una evaluacion en proceso, los ajustes o adecuaciones
en los programas de cada propuesta fueron realizados en forma posterior, dado que
involucraron, ademas, procesos de intercambio con autoridades de la facultad y la
universidad y, en el caso de I3, con instituciones de evaluacién y acreditacion externas.
Las modificaciones mas sustanciales en cada propuesta docente se realizaron sobre la
base del curso anterior y se justificaron en procesos de evaluacion y retroalimentacion
tanto formativas como sumativas, que incluyeron la autoevaluacion docente, la
evaluacion de los aprendizajes y las perspectivas de los estudiantes respecto del curso
en cuestion y de la escritura en inglés, expresadas informalmente y recolectadas

también a través de encuestas previas y posteriores a cada propuesta.

El curso “Claves para la redaccion del resumen de un articulo cientifico en inglés” (1)
representd la primera iniciativa tendiente a mediar en la brecha existente entre las
demandas de escritura en la lengua extranjera en el posgrado y la oferta académica

institucional. Surgié como un breve curso optativo de extension universitaria de 12
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horas reloj enmarcado en el eje “comunicando ciencia” del programa Universidad de
Verano de la UNMdP. Después de algunos afios, esa propuesta inicial fue reformulada
y devino en un curso extracurricular de posgrado denominado “Introduccion a la
escritura cientifica en inglés” (12) con una duracion de 32 horas reloj. Aunque ambas
iniciativas toman al género abstract como el pilar sobre el cual se desarrolla la escritura
en inglés, existen, entre estas propuestas, diferencias sustanciales, que permiten
dar cuenta de algunas reflexiones tedrico-metodoldgicas importantes a la luz de la

literatura existente.

Posteriormente, y con un fuerte anclaje en las experiencias del curso anterior, se llevo
adelante una iniciativa para curricularizar la enseflanza de la escritura en inglés, con
el apoyo de la Comision de posgrado de la facultad. En el marco de un proceso de
adecuacion de un programa de maestria y de acreditacion de esta ante la Comision
Nacional de Evaluacion y Acreditacion Universitaria (CONEAU), logrd plasmarse una
nueva propuesta didactica titulada “Escritura cientifico-académica en inglés” (13), que
retoma y complejiza los alcances del curso que le diera origen, a la vez que propone
un trabajo articulado con otros géneros de la misma red o grupo (Navarro, 2019). Una
serie de factores confluyeron e influyeron en este trabajo; la estrecha relacion entre la
docencia en el nivel de posgrado y los avances en mi investigacion doctoral, sumado a
un proceso propio de enculturacion y socializacion' con colegas de disciplinas afines sin
dudas funcionaron como andamiaje y contribuyeron en la transicion hacia la iniciativa

mas reciente (13).

Reflexiones en torno a las iniciativas docentes

Retomando el aporte realizado por Navarro, intentaré dar cuenta del proceso de
transicion hacia una propuesta didactica para la escritura en inglés basada en géneros
discursivos que contempla las caracteristicas centrales identificadas por el autor: es

“significativa, articulada, socio-constructivista, critica y explicita” (Navarro, 2019, p. 23).

Una didactica basada en géneros discursivos es, en esencia, significativa en tanto
responde a las necesidades e intereses genuinos de los estudiantes, vinculados a
sus contextos académicos y profesionales, y “hace que los aprendizajes y ensefianzas

tengan sentido para los estudiantes” (Navarro, 2019, p. 23). En este aspecto, la transicion

1 El proceso de enculturacion y socializaciéon al que refiero se vincula estrechamente con mis estudios
doctorales en Linguistica en la Universidad de Buenos Aires. En forma paralela y complementaria al proceso de
indagacion propio de mi investigacion sobre escritura académica, especificamente sobre el uso del metadiscurso
en el género abstract en inglés y en esparol, por iniciativa de mi director, Dr. Federico Navarro, se cred un grupo de
tesistas de disciplinas afines (Educacion, Linguistica, Comunicacion social, Psicologia) y se comenzaron a desarrollar
bimensualmente reuniones para compartir experiencias, discutir aspectos tedricos y metodoldgicos, socializar
avances, en muchos casos ademas con la presencia de investigadores externos. Cada uno de estos intercambios,
indudablemente aporté para lograr una mirada menos atomizada de un fenémeno complejo como es la escritura.

UCMAULE | 127



Innocentini, V. (2021). La ensefianza de la escritura cientifico-académica en inglés en el posgrado:
Reflexiones sobre la practica. UCMaule, 67, julio-diciembre, 121-133. DOI: https://doi.org/10.29035/ucmau-
le.61.121

desde I1a I3 ha posibilitado ajustar la propuesta didactica inicial, centrada en el analisis
de abstracts escritos en inglés como herramienta para facilitar la escritura en dicha
lengua, y ampliarla para incluir ademas su relacion con otros géneros discursivos de
la misma red o grupo. Asi, por ejemplo, aspectos no abordados en la propuesta inicial
(M) vinculados a los contextos de circulacion y funciones comunicativas especificas
de los abstracts que acompanan un articulo de investigaciéon en contraste con los
enviados a un evento cientifico se incorporan como contenidos obligatorios del
curso extracurricular (12). Sumado a ello, esta segunda propuesta plantea un trabajo
de analisis exploratorio de las normas de publicacion o estilo de cada contexto de
escritura antes mencionado. Se analizan y discuten en clase algunos ejemplos de
normas o guias para autores, preseleccionadas a priori con fines pedagdgicos, aspecto
sobre el cual se trabajo en I3 con el objeto de anclar aln mas los aprendizajes a los
contextos posibles de escritura en inglés de cada estudiante. En este sentido, en |13 son
los propios estudiantes de posgrado quienes seleccionan destinos posibles para sus
producciones en inglés (revistas y eventos cientificos, bases de datos institucionales
0 eventos académicos) y ajustan tales producciones en la lengua extranjera a los
requerimientos explicitados en los destinos identificados. Se ofrecen en los encuentros
espacios de didlogo para socializar y discutir normas, identificar aspectos centrales
comunes y/o especificos de cada contexto y se (re)editan manuscritos a partir de
procesos de autoevaluacion y evaluacion de pares. Finalmente, en relacion a los
géneros propiamente dichos, esta Ultima propuesta no sdélo incluye la escritura de
abstracts sino que incorpora ademas al género articulo de investigaciéon. Se recurre
a un analisis minucioso de los propdsitos retorico-discursivos de cada género y las
movidas caracteristicas a la luz de los posibles lectores de cada uno de ellos. Pese a
que la inclusion del género articulo de investigacion enriquece la propuesta e intenta
responder a las necesidades particulares de los estudiantes de doctorado, existen
condiciones externas que obstaculizan el trabajo. En primer lugar, el curso tiene una
extension fija y comun a todos los participantes, aunque estos se hallen en carreras o
etapas distintas de sus estudios de posgrado, lo cual representa un impedimento para
gue algunos estudiantes puedan escribir sobre sus propios proyectos de investigacion
en inglés. Sumado a ello, existen diferencias notorias respecto del dominio de lalengua
extranjera, asi como de las instancias previas de enculturacion disciplinar, aspectos que

sin dudas afectan la escritura en inglés.

En linea con los aportes de Navarro, la ensefianza que se propone en |13 es articulada y
socio-constructivista. A diferencia de las propuestas anteriores (11 e 12), 13 plantea desde

el inicio del curso un analisis critico-reflexivo sobre las posibles relaciones existentes
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entre las elecciones linguistico-discursivas de los escritores y las comunidades
discursivasen las que se insertan. Se analiza el impacto de ciertas eleccioneslingUisticas
en los titulos, expresados como frases nominales o como oraciones, y se discuten
ademas motivaciones posibles de ciertas elecciones discursivas de los escritores al
publicar en inglés o al hacerlo en espafol, como estrategias docentes para articular
los usos concretos de la lengua con sus contextos especificos de uso. La eleccion
de ciertos recursos linguisticos para realizar determinadas movidas retéricas en una
u otra lengua es analizada en 13 con un objetivo descriptivo, explicativo, a diferencia
de un enfoque mMmas bien prescriptivo adoptado en la propuesta original (I1). Por otra
parte, aspectos centrales de la comunicacion cientifica pasados por alto en 11y en 12,
tales como el uso de recursos metadiscursivos (Hyland, 2019) para enfatizar o mitigar
argumentos, son abordados explicitamente en 13 y representan estrategias para
generar conciencia respecto del abanico de posibilidades que tienen a disposicion los
escritores y del alcance posible de tales elecciones. Dado que, como se mencionara
anteriormente, muchos de los estudiantes de posgrado que toman los cursos de
inglés carecen de un proceso adecuado de enculturacion disciplinar y académica, el
trabajo guiado con estrategias de refuerzo y mitigacion en subgrupos promueve el
aprendizaje colaborativo y el intercambio de opiniones de los participantes, quienes
no soélo se limitan a analizar extractos de ejemplares escritos en ambas lenguas, sino
gue deben ajustar sus producciones escritas en funcidon de situaciones hipotéticas
planteadas. Pese a que tales situaciones no responden inicialmente a usos reales de
los participantes, sino que son creadas con fines pedagdgicos, los roles asumidos por
los escritores representan un primer paso hacia la enculturacion. Al compartir con sus
paresy docente las eleccioneslingUisticasy fundamentarlas, los estudiantes reflexionan
acerca del lenguaje en uso. Un aspecto que deseo mencionar como limitacion en
I3 es la ausencia de un equipo docente interdisciplinario, que permita aportar una
mirada mas completa y mas compleja de las posibilidades y restricciones linguistico-
discursivas segun las perspectivas de diversos actores de la comunidad discursiva

(escritores experimentados, editores).

Finalmente, la propuesta de enseflanza plasmada en |13 y originada en iniciativas
anteriores es explicita y promueve una mirada critica. Desde la primera iniciativa (1) en
adelante, los recursos y propuestas didacticas fueron disefiados a partir de un analisis
exploratorio de un corpus de abstracts y articulos de investigacion vinculados a los
campos disciplinares de las carreras ofrecidas en la facultad. Sin embargo, mientras que
elacercamientoalosgéneros,y por tanto, el disefio de actividadesy demas, fue empirico

e intuitivo en 11, 12 se disefi6 partiendo de la literatura existente (Pho, 2008; Salager-
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Meyer, 2008; Swales, 2004; Van Bonn & Swales, 2007) y de un analisis sistematizado
de las movidas retoricas y sub-funciones (Motta Roth & Hendges, 1996, 2010; Swales
& Feak, 2009) de los abstracts. Asimismo, en el Ultimo curso, se retoma y enriquece el
analisis de corpus, con aspectos que trascienden las elecciones lingUisticas y permiten
vincular mas aun a los textos con los escritores como hacedores de su propio discurso y
como participes de una comunidad discursiva determinada. En este sentido, se busca
promover una mirada critica en los estudiantes, respecto de los textos analizados y de
sus propias producciones. Se explicitan, como se mencionara anteriormente, patrones
discursivos dominantes y realizaciones lingUisticas caracteristicas en inglés a la vez
gue se analiza y discute la influencia de factores culturales, politicos, linguisticos y
disciplinares en las elecciones discursivas de los escritores. Se espera que el analisis
critico-reflexivo de los géneros expertos en los intercambios promovidos en clase logre
generar conciencia en los estudiantes, escritores ndveles, no solo de las convenciones
existentes, sino ademas de las posibilidades de elegir y de desarrollar sus propias voces

como escritores, incluso al hacerlo en una lengua extranjera.

CONCLUSIONES

Se busco en este trabajo reflexionar respecto de la aplicabilidad de un enfoque critico-
pragmatico y basado en géneros discursivos para abordar la ensefianza de la escritura
cientifico-académica eninglés en el nivel de posgrado. Se recurrid para ello a un anélisis
empiricoysituadode unaseriedeiniciativasdocentesllevadasacaboenunauniversidad
argentina, que permitié identificar en la transicion hacia la propuesta mas reciente
una aproximacion a los géneros expertos en inglés que da cuenta de una mirada de la
escritura como una practica discursiva, situada y socialmente construida. Los cambios
introducidos en el proceso de transicidon hacia la iniciativa mas reciente permiten
visibilizar convenciones genéricas y patrones retdrico-discursivos predominantes pero
también posibilidades de variacion y, por tanto, de desarrollo de una voz propia y de
participacion genuina de cada escritor. Aungue las propuestas aqui abordadas son
un puntapié inicial para acompanar a los estudiantes de posgrado en el proceso de
escritura de géneros expertos en inglés, es necesario continuar y profundizar el camino
iniciado. El trabajo conjunto e interdisciplinario con actores diversos de la comunidad
cientifico-académica constituye sin dudas el primer desafio, pero representa también
una oportunidad concreta para que los jovenes investigadores se inserten y participen

activa y efectivamente en una comunidad discursiva internacional.

UCMAULE | 130



Innocentini, V. (2021). La ensefianza de la escritura cientifico-académica en inglés en el posgrado:
Reflexiones sobre la practica. UCMaule, 61, julio-diciembre, 121-133. DOI: https://doi.org/10.29035/ucmau-
le.61.121

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Bazerman, C, Little, J,, Bethel, L., Chavkin, T., Fouquette, D., & Garufis, J. (2005). Referen-

ce guide to writing across the curriculum. Parlor Press.

Bazerman, C,, Little, J., Bethel, L., Chavkin, T., Fouquette, D. & Garufis, J. (2016). Escribir a
través del curriculum. Una guia de referencia. Universidad Nacional de Cor-
doba.

Carlino, P. (2013). Alfabetizacion académica diez afios después. Revista Mexicana de
Investigacion Educativa, 18(57), 355-381. https./Aww.redalyc.org/articulo.

0a?id=14025774003

Carrasco Altamirano, A. C. & Kent Serna, R. L. (2011). Leer y escribir en el doctorado
o el reto de formarse como autor de ciencias. Revista mexicana de in-
vestigacion educativa, 16(51), 1227-1251. https://www.redalyc.org/articulo.
0a?id=14019203010

Cassany, D. & Morales, O. (2009). Leer y escribir en la universidad: los géneros cienti-
ficos. En D. Cassany (Comp.), Para ser letrados. Voces y miradas sobre la

lectura, (pp.109-128). Paidos.

Castello, M. & Donahue, C. (Eds.). (2012). University writing: Selves and texts in acade-

mic societies. Brill.

Colombo, L. & Carlino, P. (2015). Grupos para el desarrollo de la lectura cientifico-acadé-
mica: una revision de trabajos anglosajones. Lenguaje, 43(1),13-34. https:/doi.
org/10.25100/lenguajev43i1.4993

Corcoran, J. (2019). Addressing the “Bias Gap”: A research-driven argument for critical
support of plurilingual scientists’' research writing. Written Communication,

36(4), 538-577. https:/doi.org/10.1177/0741088319861648

Corcoran, J. & Englander, K. (2016). A proposal for critical-pragmatic pedagogical
approaches to English for research publication purposes. Publications, 4(1),

1-10. https://doi.org/10.3390/publications4010006

Creme, P. & Lea, M. (2008). Writing at university: A guide for students. McGraw-Hill

Education.

Englander, K. & Corcoran, J. N. (2019). English for research publication purposes: Criti-

cal plurilingual pedagogies. Routledge.

UCMAULE | 131


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=14025774003
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=14025774003
https://doi.org/10.25100/lenguaje.v43i1.4993
https://doi.org/10.25100/lenguaje.v43i1.4993
https://doi.org/10.1177%2F0741088319861648
https://doi.org/10.3390/publications4010006

Innocentini, V. (2021). La ensefianza de la escritura cientifico-académica en inglés en el posgrado:
Reflexiones sobre la practica. UCMaule, 67, julio-diciembre, 121-133. DOI: https://doi.org/10.29035/ucmau-
le.61.121

Goémez Espinoza, L., Arreola Rico, R. L. y Hernandez, C. (2020). Escritura académica.

UCMaule, (59), 79-102. https://doi.org/10.29035/ucmaule.59.79

Hyland, K. (2019). Metadiscourse: Exploring interaction in writing (2nd ed.). Bloomsbury
Publishing.

Hyland, K. (2004). Genre and second language writing. University of Michigan Press.
Lillis, T. (2001). Student Writing. Access, Regulation, Desire. Routledge.

Molina-Natera, V. (2012). Escritura a través del curriculo en Colombia: situacion actual y
desafios. Magis, Revista Internacional de Investigacion en Educacion, 5(10),

93-108. https://mwww.redalyc.org/articulo.oa?id=281024896006

Motta-Roth, D. (2008). Analise critica de géneros: contribui¢cdes para o ensino e a pesqui-
sa de linguagem. DELTA: Documentacgdo de Estudos em Linguistica Tedrica

e Aplicada, 24, 341-383. https://doi.org/10.1590/S0102-44502008000200007

Motta-Roth, D. & Hendges, G. (1996). Uma analise de género de resumos académicos
(abstracts) em economia, lingUistica e quimica. Revista do Centro de Artes e

Letras, 18(1-2), 53-90.

Navarro, F. (2019). Aportes para una didactica de la escritura académica basada en gé-
neros discursivos. DELTA: Documentacdo de Estudos em Linguistica Tedrica

e Aplicada, 35(2),1-32. https:;//doi.org/10.1590/1678-460X2019350201

Parodi, C. (2010). Alfabetizacion académica y profesional en el Siglo XX|. Leer y escribir

desde las disciplinas. Planeta.

Pho, P. D. (2008). Research article abstracts in applied linguistics and educa-
tional technology: A study of linguistic realizations of rhetorical struc-
ture and authorial stance. Discourse studies, 10(2), 231-250. https:/doi.
org/101177/1461445607087010

Russell, D. (2002). Writing in the academic disciplines. A curricular history (2nd ed.).

Southern Illinois University Press.

Salager-Meyer, F. (2008). Scientific publishing in developing countries: Challenges for
the future. Journal of English for Academic Purposes, 7(2),121-132. https://doi.
org/10.1016/j jeap.2008.03.009

UCMAULE | 132


https://doi.org/10.29035/ucmaule.59.79
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=281024896006
https://doi.org/10.1590/S0102-44502008000200007
https://doi.org/10.1590/1678-460X2019350201
https://doi.org/10.1177%2F1461445607087010
https://doi.org/10.1177%2F1461445607087010
https://doi.org/10.1016/j.jeap.2008.03.009
https://doi.org/10.1016/j.jeap.2008.03.009

Innocentini, V. (2021). La ensefianza de la escritura cientifico-académica en inglés en el posgrado:
Reflexiones sobre la practica. UCMaule, 61, julio-diciembre, 121-133. DOI: https://doi.org/10.29035/ucmau-
le.61.121

Swales, J. M., & Feak, C. B (2009). Abstracts and the writing of abstracts. University of

Michigan Press.

Swales, J. (2004). Research genres: Explorations and applications. Cambridge Univer-

sity Press.

Van Bonn, S. & Swales, J. (2007). English and French journal abstracts in the language
sciences: three exploratory studies. Journal of English for Academic Purpo-

ses, 6(2), 93-108. https://doi.org/10.1016/j.jeap.2007.04.001

Waigandt, D, Noceti, A. & Lothringer, R. M. T. (2019). Writing for publication in English:
Some institutional initiatives at the Universidad Nacional de Entre Rios. En J.
N. Corcoran, J., K. Englander & L. M. Muresan (Eds), Pedagogies and Policies
for Publishing Research in English (pp. 56-73). Routledge.

UCMAULE | 133


https://doi.org/10.1016/j.jeap.2007.04.001

SOBRE LA REVISTA

COLABORADORES
UCMAULE cuenta con un comité editorial compuesto por:

Consejo editorial, compuesto por un destacado grupo de académicos e investigado-
res nacionales encargados de velar por el cumplimiento de los objetivos de la revista,
sus politicas (Politica editorial, Politica de transparencia, Normas de publicacion, etc.) y

la revision de los articulos que se incluirdn para cada nimero.

Asesores internacionales, integrados por un destacado grupo de académicos inter-
nacionales de larga trayectoria y productividad cientifica con la funcién de asesorar al

consejo editorial en las areas de su experticia.

Comité cientifico evaluador, integrado por un grupo de destacados expertos en las
distintas tematicas que publica la revista, cuya funcion es evaluar los articulos para

determinar si pueden o no iniciar los procesos editoriales para su publicacion.

CATEGORIAS DE ARTICULOS
UCMAULE, organiza los articulos por categorias:

La categoria “estudios”: Considera los articulos productos de una investigaciéon de
campo o revisiones sistematicas que involucren una tematica en el ambito de las hu-
manidades, ya sea cualitativa o cuantitativa. Deben contar con una metodologia de
acuerdo a su problema de investigacion y no debe superar las 8.000 palabras en su

texto completo (sin incluir tablas, figuras y anexos)

La categoria “ensayo”: Corresponde al desarrollo de articulos de una vision critica de
una tematica de las humanidades, de prioridad de la region del Maule, que contemple

no mas de 5.000 palabras.
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La categoria “resenas”: Corresponde a un analisis critico de una fuente primaria, sea
esta una obra literaria o cientifica del area de las humanidades. Su extensién no debe

superar las 3.000 palabras.

PERIODICIDAD

UCMAULE, tiene una periodicidad semestral, siendo la primera publicacion en el mes

de junioy la segunda, en diciembre.

La revista publicara en los meses respectivos de cada semestre los articulos recibidos

gue hayan concluido todos los procesos editoriales.

UCMAULE, recibe articulos durante todo el afo.

ARBITRAIJE
UCMAULE, utiliza el sistema de arbitraje doble ciego:

Los autores no conocerdn quién evalla su trabajo y los arbitros no conoceran el nom-
bre del autor del articulo. Cada articulo es evaluado por dos arbitros ajenos a la ins-
titucion. Cuando el articulo es evaluado por los dos arbitros en forma positiva, se le
notifica al autor y se dara inicio o los procesos para su publicacion. Cuando el articulo
es evaluado por los dos arbitros en forma negativa, se le notificara al autor y el articulo
no sera publicado. Si es evaluado positivamente por un arbitro y negativamente por
otro, entonces se enviard, a un tercer arbitro para que dirima. Si aun persisten dudas
respecto a la publicacion de un articulo el Consejo de redaccidon de la revista emitira

una resolucion al respecto notificando oportunamente al autor.

TIEMPOS ESTIMADOS PARA RESULTADOS
Tiempos estimados para la evaluacion y publicacion de los articulos:

a) Eltiempo aproximado para los procesos de evaluacion es de 15 dias habiles siem-
prey cuando el autor haya completado todos los requisitos solicitados en los pasos
obligatorios del proceso de envio. Si un autor no ha cumplido con algun reque-
rimiento se le notificara que su articulo no puede iniciar los procesos editoriales

hasta cumplir con el 100% de las exigencias previas.
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b) Los articulos evaluados positivamente por los arbitros seran publicados en el nu-
mero en curso, sin embargo, es el director de la revista quien confirmara a cada

autor la fecha en que su obra sera incluida en un ndmero especifico de la revista.

PUBLICACION DE LOS TRABAJOS

La publicacion de un articulo en la revista UCMAULE dependerd fundamentalmente
de la opinidn técnica que sobre éste expresen los arbitros consultados. En caso de ser
aceptado el trabajo, se comunicara al remitente el nUmero en que éste sera publicado,
y posteriormente, se enviara a los autores como obsequio un ejemplar de dicho nime-
ro de la revista y diez separatas de su articulo. La publicacion no es remunerada, pero
el autor conserva sus derechos de propiedad intelectual sobre eltrabajo, sin perjuicio
del uso académico que la revista de la Universidad Catdlica del Maule le pueda dar a la

informacion que ésta contenga.

DECLARACION DE ORIGINALIDAD Y CONFLICTO DE INTERESES

Todos autores que suban sus trabajos a la plataforrmma UCMAULE), declaran: 1) Es un
articulo original, con tematicas acorde a los objetivos de esta revista y que cumple
con sus normas editoriales. 2) Es un articulo inédito, que no ha sido enviado a revision
y no se encuentra publicado, parcial ni totalmente, en ninguna otra revista cientifica,
nacional o extranjera. 3) No existen compromisos ni obligaciones financieras con or-
ganismos estatales ni privados que puedan afectar el contenido, resultados o conclu-
siones del articulo. 4) En el caso de ser un estudio con seres humanos, posee acta de
aprobacién de un Comité de Etica Cientifico. Esta declaracién se indica en la guia de

exigencia para los manuscritos.

CESION DE DERECHOS DE DIFUSION

Todos autores que suban sus trabajos a la plataforma de la revista UCMAULE se les so-
licitara como requisito obligatorio estar de acuerdo con la “declaracion de derechos de
difusion” (firmada en la guia de exigencias para los manuscritos) en la que se especi-
fica que los autores/as conservan los derechos de autor y ceden a la revista el derecho
de la primera publicacién. El trabajo quedara registrado con la licencia de atribucion
de Creative Commons, que permite a terceros utilizar lo publicado siempre que men-

cionen la autoria del trabajo y a la revista UCMAULE como primera publicacion.
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VERIFICACION DE FORMATO

Se verificara que los trabajos recibidos cumplan con el formato sefialado en “Directri-
ces para autores”. Si este no se cumple se solicitard a los autores realizar las modifica-

ciones antes de ser enviado a evaluacion.

ANTIPLAGIO

La Revista UCMaule, utiliza el programa antiplagio URKUND para garantizar la origi-

nalidad de los trabajos enviados.

OTROS

Cualquier situacion especial en el proceso de recepcion, evaluacion y adjudicaciéon de
las publicaciones de la revista “UCMAULE", que no esté prevista en esta convocatoria
serd resuelta por el Consejo Editorial de la Universidad Catdlica del Maule, en base a su

reglamento vigente.
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NORMAS EDITORIALES

La Revista UCMAULE esta abierta a recibir colaboraciones en lengua castellana, de

todos los miembros de la comunidad académica nacional e internacional.

Los articulos que envie para su publicacion deben cefiirse a las siguientes normativas:

Art. 1. Tematica: todo trabajo que se envia para ser publicado en UCMAULE debe
ser original e inédito, y enmarcarse en tematicas propias de la revista, es decir, de
investigacion, tedricos o de reflexion. Su contenido debe concordar con el cardcter de
una revista academica, estar actualizados y exentos de cualquier prohibiciéon para ser
publicados. En caso de faltarse a esta norma, la responsabilidad recaera directamente

sobre los autores de los manuscritos.

Existiran dos tipos generales de manuscritos: los articulos de investigaciéon y otras

contribuciones.

Art. 2. Titulo: todo trabajo debe contar con un titulo que sintetice la idea central del
articulo, el cual debe ser presentado en espafiol e inglés. No debera contener mas de 15

palabras, debe ser informativo, claro y sin abreviaturas.

Art. 3. Resumen: todo trabajo que se presente en UCMAULE deberd contar con un
breve resumen, tanto en espafnol como inglés, que no supere las 200 palabras. En este
se debe exponer, sintetizadamente, los aspectos que considere de mayor significacion
para la orientacion del lector. También debe incorporar las palabras clave en espanol
e inglés, en nUmero No Mayor a 6 que, en opinidn del autor/es, le confieren identidad
tematica a la exposicion y que pueden ayudar a los referencistas en la indizacion

cruzada del articulo.
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Art. 4. Formato: la elaboracion de los articulos para cada seccion debe ajustarse a la
normativa APA sexta edicion; es decir, la categoria “estudios” debe incluir planteamiento
del problema, objetivo(s), disefio metodoldgico, resultados, discusion, conclusion y
referencias. Por su parte, la elaboracion de los articulos de la seccion “ensayo”, debe
cumplir con: introduccion, exposicion o desarrollo, conclusion y referencias. Para el
caso de las “resefias” debera incluir: definicion y aclaracion del problema, sintesis de la
obra literaria o articulo cientifico, identificar cuales son las contradicciones y diferencias
gue ha encontrado con respecto a la literatura que ha sido revisada anteriormente y

sugerencias o cierre. Todo trabajo debera ser enviado a través de la plataforma (OJS).

Art.5.Numero de paginas: Los articulos originales (estudios) contemplaran un maximo
de 8.000 palabras (sin contar tablas, figuras y anexos) en cuerpo 12, tipografia Times
New Roman; se presentaran en papel tamafo carta, por una caray a doble espacio, con

numeracion correlativa en el angulo superior derecho a partir de la segunda pagina.

Para el caso de los ensayos, contempla las mismas normativas pero no debe superar las

6.000 palabras, mientras que las resefnas, no deben sobrepasar las palabras.

Art. 6. Datos de identificacion: todo trabajo enviado debera indicar con
claridad el titulo de la publicaciéon y el (los) nombre (s) del (de los) autor (es),
informacidén acerca de sus titulos y grados académicos, y la (s) institucion (es)
a las que pertenece (n). El nombre del autor principal siempre debe estar
en primer lugar junto a su email. En el proceso de envio de un articulo se le
solicitara completar el documento “datos claves”, con toda la informaciéon que
la revista necesita para los procesos administrativos y de indexacion en los

que esta participando o participara en el futuro.

Datos claves:
Nombre*:
Apellido*:
Institucion principal (a la que dedica mas horas de trabajo)*:
Grado académico (en el caso de mas de uno debe informar el mas alto solamente)*:
Pais*:

Ciudad*:
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Email*

Direccion postal:

Numero de registro en ORCID y/o Reserach ID (en el caso de no poseer ninguno
de los dos enviar una breve descripcion de su trayectoria cien- tifica/académica en
PDF)*

Especialidad/es o materia/s de su experticia®:

*Los datos marcados con un asterisco son obligatorios.

Art. 7. Citas y referencias bibliograficas: Para todo lo referente a citas y estilos, se debe

seguir el sistema de la American Psychological Association (APA), sexta edicion.

APA sera la fuente de referencia final para resolver cualquier otra situacion no

mencionada o precisada en esta normativa.

El articulo debe incluir solo las referencias bibliograficas utilizadas en el articulo
(exclusivamente las que han sido citadas), ordenadas alfabéticamente por apellido del

autor y siguiendo los criterios normalizados segun APA sexta edicion.

Ejemplo de Bibliografias:

a) PARA LIBROS: Apellidos, Iniciales del Nombre. (Afio). Titulo del libro. Ciudad de pu-

blicacion: Editorial.

b) PARA ARTICULOS DE REVISTAS: Apellidos, Iniciales del Nombre. (Afio). Titulo del

articulo. Titulo de la Revista, volumen (nimero), paginas.

c) PARA CAPITULOS DE LIBROS: Apellidos, Iniciales del Nombre. (ARo). Titulo del ca-
pitulo. En inicial nombre. Apellido (ed. /eds.), Titulo del libro, (pdginas). Ciudad de

publicacion: Editorial.
El Consejo de Redaccion se reserva la facultad de introducir las modificaciones formales

gue considere oportunas en la aplicacion de las normas anteriores, sin que ello altere

en ningun caso el contenido de los trabajos.
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Art. 8. Tablas, graficos, cuadros y figuras: se presentaran en formato editable con
numeracion arabiga en tamafno que permita la maxima claridad en la lectura, con
titulos y encabezados estandarizados en cuanto a formato y estilos utilizados en
el texto. La indicacion de la fuente es similar a las referencias bibliograficas -autor y
aflo- en paréntesis. Adjunte las tablas, graficos y figuras en formato digital adecuado
para la impresion (Ejemplo: JPG a 200 ¢ 300 dpi) en archivos separados, con titulos e

indicaciones segun corresponda.

Art. 9. Publicacion de los trabajos: la publicacién de un articulo en la revista UCMAULE
dependera fundamentalmente de la opinion técnica que sobre éste expresen los
drbitros consultados. En caso de ser aceptado el trabajo, se comunicard al remitente
el numero en que éste serd publicado, y posterior- mente, se enviara a los autores
como obsequio un ejemplar de dicho ndmero de la revista y diez separatas de su
articulo. La publicacion no es remunerada, pero el autor conserva sus derechos de
propiedad intelectual sobre el trabajo, sin perjuicio del uso académico que la revista

de la Universidad Catdlica del Maule le pueda dar a la informacion que ésta contenga.

Art. 10. Declaraciéon de originalidad y conflicto de intereses: todos autores que
suban sus trabajos a la plataforma UCMAULE), declaran: 1) Es un articulo original, con
tematicas acorde a los objetivos de esta revistay que cumple con sus normas editoriales.
2) Es un articulo inédito, que no ha sido enviado a revisidon y no se encuentra publicado,
parcial ni totalmente, en ninguna otra revista cientifica, nacional o extranjera. 3) No
existen compromisos ni obligaciones financieras con organismos estatales ni privados
gue puedan afectar el contenido, resultados o conclusiones del articulo. 4) En el caso
de ser un estudio con seres humanos, posee acta de aprobacion de un Comité de Etica

Cientifico. Esta declaracion se indica en la guia de exigencia para los manuscritos.

Art. 11. Cesion de derechos de difusion: todos autores que suban sus trabajos a la
plataforma de la revista UCMAULE se les solicitard como requisito obligatorio estar de
acuerdo con la “declaracion de derechos de difusion” (firmada en la guia de exigencias
para los manuscritos) en la que se especifica que los autores/as conservan los derechos
de autor y ceden a la revista el derecho de la primera publicacion. El trabajo quedara
registrado con la licencia de atribucion de Creative Commmons, que permite a terceros
utilizar lo publicado siempre que mencionen la autoria del trabajo y a la revista

UCMAULE como primera publicacion.
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Art. 12. Verificacion de formato: Se verificard que los trabajos recibidos cum- plan con
el formato sefialado en “Directrices para autores”. Si este no se cum- ple se solicitara a

los autores realizar las modificaciones antes de ser enviado a evaluacion.

Art. 13. Otros: Cualquier situacion especial en el proceso de recepcion, evaluacion y
adjudicacion de las publicaciones de la revista “UCMAULE", que no esté prevista en
esta convocatoria serd resuelta por el Consejo Editorial de la Universidad Catdlica del

Maule, en base a su reglamento vigente.
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UCMAULE

REVISTA ACADEMICA
UNIVERSIDAD CATOLICA DEL MAULE

ESTUDIOS

PERCEPCIONES Y PREFERENCIAS DE ESTUDIANTES DE INGLES
EN SECUNDARIA SOBRE LA DEVOLUCION DOCENTE ESCRITA

ELIANA BERARDO, PEDRO LUCHINI

APORTES PARA COMPRENDER LAS PRACTICAS EVALUATIVAS
ESTANDARIZADAS APLICADAS A CONTEXTOS LOCALES

ANA LIA REGUEIRA, ELISABET CAIELI, JENIFER WILLIAMS

{CUANDO ENSENAR LA GRAMATICA?: PERCEPCIONES DE
ESTUDIANTES DE PROFESORADO DE INGLES COMO LENGUA
EXTRANJERA

MARINA LOPEZ CASOLI

CREACION DE UNA BASE DE DATOS LEXICOGRAFICA PARA
TRADUCTORES MEDICOS (INGLES-ESPANOL): ESPECIALIDADES
OBSTETRICIA Y GINECOLOGIA, TRAUMATOLOGIA Y CIRUGIA

LUCIA ESCRIBANO MESEGUER, MIRIAM SEGHIRI

LEGISLACION POLITICO-LINGUISTICA: ANALISIS COMPARATIVO
DEL DISCURSO DE DOS PLANES DE ESTUDIOS DE PROFESORADO
DE INGLES

CLAUDIA ALEJANDRA BORGNIA

LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA CIENTIFICO-ACADEMICA EN
INGLES EN EL POSGRADO: REFLEXIONES SOBRE LA PRACTICA

VIVIANA INNOCENTINI




